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Renaturagio ou corrupgio:
a encruzilhada da educag¢ido em Rousseau
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Resumo: Para Rousseau os homens tenderam a corrupgio. A educagio torna-se
fundamental como contraponto, posto que ela podera propiciar a retirada dos
individuos dessa situacdo e ajuda-los a restituir as luzes da época do estado de
natureza. Eis a encruzilhada: uma via leva a corrupgao; a outra a renaturagao.
Como escolher? As bases fundantes do processo educacional rousseauniano
preconizam uma profunda reflexao destes caminhos, aos quais nao se chega pela
mera escolha do “querer”, mas sim do “poder”.
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Abstract: For Rousseau, men tended to corruption. Education becomes
fundamental as counterpoint, since it can facilitate the removal of individuals in
this situation and help them restore the light of the times of the state of nature.
These are the crossroads: one way leads to corruption; the other to renaturation.
How to choose? The founding basis of Rousseau’s educational process calls for
a deep reflection on these paths, which is not reached by the mere choice of
“wanting”, but of “willing”.

Keywords: Jean-Jacques Rousseau. Education. Corruption. Renaturation.

' Doutor em Filosofia pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Professor de Filosofia
e Direito no Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM). E-mail: aemmartins@yahoo.com.br.

APRENDER - Cad. de Filosofia e Psic. da Educa¢ao | Vitéria da Conquista | Ano X | n. 16 | p. 43-63 | 2016




44 Adriano Euripedes Medeiros Martins

Rousseau, cidaddo de Genebra, defende a tese de que “o melhor

espitito natural nio ¢ nada sem instrugio™

. Uma vez que os homens
tenderam a corrup¢io, a educacio torna-se fundamental, posto que ela
podera propiciar a retirada dos individuos dessa situacio e ajuda-los a
restituir as luzes da época do estado de natureza. Eis a encruzilhada: uma
via leva a corrupgdo; a outra a renaturacio. Como escolher? As bases
fundantes do processo educacional rousseauniano preconizam uma
profunda reflexdo destes caminhos, aos quais nao se chegar pela mera
escolha do “querer”, mas sim do “poder”. Vejamo-las!

Na introdu¢iao de sua obra Histdria da educacio e da pedagogia, o
historiador educacional Lourenzo Luzuriaga nos alerta para o efetivo e

importante papel que competiria a educagio:

[...] os ideais educacionais ndo sdo algo vago e flutuante,
distanciados da realidade, mas precisos e concretos, como a propria
realidade. Constituem, com efeito, parte tio intrinseca de nossa
vida e da sociedade humana quanto nossas a¢oes e as instituicGes
sociais, geralmente mais caducas e circunstanciais que os ideais
humanos histéricos (LAZURIAGA, 1987, p. 13).

Luzuriaga, ancorando-se em Rousseau, defende uma educagio
voltada para a compreensio da realidade, incluso af até mesmo as tdo
criticadas institui¢oes politico-sociais tidas como caducas. Ora, isso revela
um cendrio importante: a educa¢io nio pode ser pensada no estrito
universo do mestre e do Educador. Essa formacdo possui outra dimensao,
isto é, a dimensao social. Logo, pensar a questio da educagio é pensar uma
série de outros fatores distintos e conexos. Ha uma amalgama de elementos,
tais como os psicolégicos, os historicos, os culturais e os sociais. Até por
que, a educa¢io do jovem Emilio visa a formacio do cidadio Emilio.
Portanto, a educagdo das criangas e jovens tem que ser uma educagio
para a cidadania. Como Rousseau constrdi esta argumentagio? Veremos
que certos elementos da sua vida pessoal imbricam-se em sua obra. Logo,
vejamos alguns elementos do contexto historico que levou o Genebrino a

elaboragdo das suas mais importantes teses acerca da educagao.

2 ROUSSEAU. Traité de sphére. In: Oenvres Completes-Gallimard, v. 5, p. 585. Tradugio nossa.
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Provavelmente, as principais ideias do Emile (Emilid) tenham sido
elaboradas por volta de 1759. Nesse perfodo, o autor estava trabalhando
num projeto inacabado; trata-se da obra Instituitions politigues, a qual
englobaria o préprio Du Contrat Social (Do Contrato Social). Uma parte
do projeto, conhecida como Materialisme du sage (Materialismo do sabio),
tornou-se um longo devaneio sobre a educacdo e ganhou o titulo de
Emile. A muitos pareceu que, nessa obra, ele estava tentando redimir-se
por ter abandonado os seus filhos, ajudando outros pais a criar e educar
suas criangas do melhor modo possivel. Ou melhor, é como se a linha
mestra estivesse no aconselhamento aos pais para se livrarem de seus
preconceitos sociais e morais e seguir a natureza; somente assim a melhor
e mais adequada formacio dos jovens seria alcangada. Mas, foi em 1762
que Rousseau efetivamente publicaria duas de suas mais importantes
obtas: Du Contrat Social e Emile. Ambas foram bem recebidas pelo publico
em geral. Mas alguns cidadios proeminentes nao lhe devotaram a mesma
simpatia, tanto que as duas foram condenadas pelo Parlamento’ de Patis
em junho do mesmo ano como sendo avessas a0 governo e a religido. A
condenacio dessas obras gerou uma persegui¢ao ao seu autor. Perseguido
politicamente, fugiu para a Suica. Em sua terra natal, Genebra, outro
livto ndo teve melhor sorte. Durante essa estada na Suica, Discours sur
Lorigine et les fondements de I'inégalité parmi les hommes (Discurso sobre a origem e os
Sfundamentos da desigualdade entre os homens) fol queimado numa praga puiblica
de Genebra. No dia 13 de junho foi expedida uma ordem de prisao, caso
o autor adentrasse em solo genebrino, sendo que nove dias antes a mesma
ordem fora expedida em Paris, pelo arcebispo Christophe de Beaumont
(TROUSSON, 2000, p. 259-272). Vendo-se perseguido, refugiou-se em
Yverdon*. Apesar de tudo, muito do seu prestigio se manteve, tanto que
muitas pessoas, de diferentes classes sociais e lugares, viajavam varios

quilébmetros para aborda-lo acerca de suas ideias tao polémicas.

> B importante distinguir a condenagio do Parlamento da opinido publica. O primeiro, de fato,
condenou as obras de Rousseau. Ja a opinido publica era amplamente favoravel ao Genebrino
(COTTRET, M.; COTTRET, B., 2005, p. 619-629).

* Conforme a obra de Edmonds e Eidinow (2008): O cachorro de Roussean: como o afeto de um cao foi o que
reston da briga entre Roussean ¢ David Hume. Nesse texto sio relatadas muitas dessas e outras peregti-
nagSes de Rousseau pela Europa a procura de refigio e da sensagao, nem sempre sem fundamento,
de que estava sendo vitima de uma perseguicio ou conspiracio.
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Apesar das constantes perseguicoes desse perfiodo, estas nio
chegaram a influenciar no sucesso literario de Rousseau, o qual
permaneceu praticamente o mesmo, pois suas obras seguiam sendo
editadas (DARNTON, 2005, p. 206-208), fossem por caminhos licitos
ou nio do mercado editorial de seu tempo®. Apesar desse movimento
contrario as obras do Genebrino, salientamos que nada foi perdido
por conta dessas perseguicSes; tanto que, segundo Darnton (1992, p.
174), “se preservou toda linha de Rousseau, o génio mais sublime do
século”. Por fim, essa vida de perseguido® e refugiado serd continua
e extensa, mas nao ¢ um tema que priorizaremos’. Apenas queremos
deixar claro como o ano de 1762 foi um divisor de d4guas em sua vida.
E no interim desse ano estao duas de suas principais obras, isto é, Dz
Contrat Social ¢ Emile.

A perseguicio sofrida por Rousseau justificava-se em certo sentido
por ser ele um inovador que optou por combater muitas e importantes
ideias hegemonicas em sua época. O préprio autor afirmava que, “a
literatura e o saber de nosso século tendem muito mais a destruir do que
a edificar’”®, H4 uma simetria entre essa critica e a avaliacio da educacio
dos jovens, pois, tradicionalmente a educacdo da crianca deveria ser
voltada para os interesses do adulto e da vida adulta. Nesse sentido, o
Genebrino defendia que a crianga era um ser com caracteristicas bastante
especificas, ou seja, com suas ideias e interesses, ndo podendo ser vista
como uma espécie de adulto em miniatura. O erro estatia em que se
“procuram sempre o homem na crianga, sem pensar no que ela é antes

29

de ser homem™. Como afirmou Luzuriaga, fazer isso equivaleria a tratar

como priotitarios os interesses, muitas vezes volaveis, dos adultos; cuja

> Essa tese ¢ amplamente defendida por Robert Darnton. Conforme Os dentes falsos de George Washington:
um guia nao convencional para o sécuto XVIII, p. 24. Ou Os best-sellers proibidos da Franca pré-revoluciondria,
p. 81-84. Ou ainda, Edigio ¢ Sedigio: o universo da literatura clandestina no século X1/111, p. 13 e 130-139.
Nessas obras ha, inclusive, tabelas oriundas principalmente de dados contéibeis, que demonstram
as quio procuradas eram as obras de Rousseau, abrangendo desde a década de 1760 até periodos
postetiores a sua morte. Portanto, as perseguicoes publicas nio resultaram numa procura menor
das obras do Genebrino por parte dos leitores.

¢ Ser perseguido no século XVIII era quase uma coisa cotrente entre escritores e estava longe de
sugerir falta de prestigio.

7 Alias, considerando toda a vida do Genebrino, Goldschmidt (1978, p. 141) chega a afirmar que, “La
vie de Rousseau fut [...] une suite d’exils”.

8 ROUSSEAU. Emile. In: Oeuvres Complétes-Gallimard, v. 4, p. 241.

? Ibid., p. 242.
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consequéncia principal seria reforcar o quadro de desconhecimento da
realidade, tanto do individuo como da sociedade.

Segundo Rousseau, o respeito as etapas de formacio do individuo
seria uma maneira de se respeitar a sua propria natureza. Disso derivou
a seguinte afirmac¢ao: “a humanidade tem seu lugar na ordem das coisas,
e a infancia tem o seu na ordem da vida humana: é preciso considerar o
homem no homem e a crian¢a na crian¢a”’. O autor pressupoe que as
criangas nao tém os mesmos desejos que os homens, pois sua realidade
¢ outra. Assim, “¢ [...] o tempo dos trabalhos, da instrucao, dos estudos;
observai que ndo sou eu quem faz arbitrariamente essa escolha, mas ¢ a

”11 Temos ai, o Genebrino delineando

propria natureza quem a indica
os pressupostos fundamentais da educa¢io, ou melhor, da sua educagio
natural. A educag@o natural é uma formacdo que visa aliar instru¢ao sem
corromper a verdadeira natureza humana. Isso é possivel desde que o
Educador, como conhecedor da natureza humana, saiba conduzir esse
processo pelocaminho do desenvolvimento dos auténticos valores naturais
de seu jovem aprendiz.

Todo e qualquer aluno é passivel de aperfeicoamento. Posto
que, a perfectibilidade é um potencial latente e inato ao aluno; cabera,
portanto, a0 Educador o conhecimento e a habilidade de propiciar o
melhor desenvolvimento possivel da natureza do seu jovem aprendiz.
Ao Educador caberi ter claro que, “a educagdo comega junto com a vida,
a0 nascer a crianca ji ¢ discipula, ndo do preceptor, mas da natureza”'>
Temos aqui uma ideia recorrente no pensamento rousseauniano, ou seja,
a necessidade de aliar natureza com as disposi¢Ges naturais dos homens.
E mais, tal acdo devera ser empreendida desde os primeiros dias de vida
do jovem aprendiz.

Considerando essa jung¢do entre os aspectos naturais € os humanos
que constam do livro Ewmile, vemos que Rousseau tornar-se-a propositivo
quanto ao que fazer com a corrup¢ao humana. Assim, em vez de somente

apontar o problema, o Genebrino propoe a educa¢io como um dos poucos

0 Thid., p. 303.
1 Ihid, p. 427-8.
12 Thid,, p. 279.
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elementos que podem fazer face a corrup¢ao que marca a convivencia entre
os homens na sociedade moderna. Para tanto, ele escalona os estagios de
desenvolvimento do educando desde a tenra infancia até a idade adulta.
Essas fases deverdo ser profundamente apreendidas pelo preceptor, para
que a educacio natural do seu aprendiz seja plenamente atingida.

Temos, brevemente, no Livro I do Emilea abordagem das condi¢oes
para a educagdo e que vao desde o nascimento até os dois anos de idade. O
Livro 11, que vai dos dois aos doze anos, engloba o periodo que chama de
idade da natureza. No Livro 111, dos doze aos quinze anos, terfamos a idade
da forga ou energia vital. No Livro IV, dos quinze aos vinte anos, temos
aidade da inteligéncia, da razio e das paixdes ou do segundo nascimento
do homem. Finalmente, no Livro V, dos vinte aos vinte e cinco anos, a
idade da educacio politica ou da sabedoria. Ressaltamos que, mesmo nio
sendo uma taxonomia rigorosa, essas divisdes servem como referéncia
para as etapas progressivas de formacio do jovem aprendiz. Por essa
razio, “Cada idade, cada estado da vida tem sua perfeicao conveniente, o
tipo de maturidade que lhe é prépria”. Assim conhecer esse “tempo” e
a “perfeicdo” que lhe corresponde nio é tarefa de somenos importancia
40 preceptor.

Detalhando um pouco melhor a taxonomia exposta acima, temos
que, em termos educacionais, os primeiros anos de vida deverdo ser
marcados pela educa¢io natural. Esta é uma marca importante da formagao

do jovem Emilio. Para o Genebrino,

O desenvolvimento interno de nossas faculdades e de nossos
o6rgios ¢ a educacio da natureza; o uso que nos ensinam a fazer
desse desenvolvimento ¢ a educagdo dos homens; e a aquisi¢do
de nossa propria experiéncia sobre os objetos que nos afetam ¢ a
educacio das coisas.!

De modo geral, essa educacdo natural ecoara também, no Livro
11. Esta ¢ uma fase ampla, a qual vai do nascimento até os 12 anos. Nos

primeiro e segundo capitulos de Emile, Rousseau nos deixou um rico

1 Tbid,, p. 418.
1 Thid., p. 247.
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itinerario pedagbgico para a compreensao dessas duas fases. Fases estas em
que a natuteza, mais do que o préprio Educador, é a grande educadora’.
Alids, aqui reaparece uma problematica recorrente: tudo aquilo que a
natuteza cria 0 homem degenera, inclusive o proptio ser humano'®.
Uma das caracterfsticas principais da criancga, tal qual vemos
esbocada no Livro I, é a sua enorme fraqueza e vulnerabilidade, seja
em termos fisicos ou psicolégicos. Esse quadro inicial é delineado pelas

proprias palavras de Rousseau:

Longe de terem forgas supérfluas, as criangas nem mesmo tém
forgas suficientes para tudo o que a natureza lhes exige. . preciso,
portanto, facultar-lhes o emprego de todas as forgas que ela lhes
da e de que nio podetiam abusar."”

Naturalmente, a crianca nasce fragil — num mundo que, entre
outras coisas, nao tem capacidade de compreendé-la, pois ¢ um mundo
voltado para o adulto —, dependente para todas as necessidades, inclusive
aquelas tidas como as mais basicas. Sua sobrevivéncia, portanto, depende
da ajuda daqueles mesmos que a circundam'®. Isso é tanto uma solu¢io
como um problema. Solugio: ela podera contar com a ajuda de outrem
para sobreviver face as adversidades e necessidades, tais como, alimento,
abrigo, carinho, etc. Problema: essa tal ajuda podera, e normalmente o ¢é,
ser fonte de corrupcio de sua propria natureza originaria.

Nesse sentido, Libaneo (1991) defendera que, primeiramente,
devemos preparar a crianca para a vida futura, baseando-nos no estudo
das coisas que correspondem as suas necessidades e interesses atuais.
Tanto que nio soard estranho o argumento segundo o qual, os verdadeiros

professores serdo a natureza, a experiéncia e a sensibilidade'. Sob este

154 5 grande educadora”. Correto. Desde que o Educador permita. Dai a importancia capital dessa

personagem de exce¢io na formagio do homem e do cidadio.

“Tout est bien, sortant des mains de ’auteur des choses: tout dégénére entre les mains de ’homme”

ROUSSEAU. Emile. In: Oenvres Complétes-Gallimard, v. 4, p. 245.

71bid., p. 290.

'8<Nous naissons foibles, nous avons besoin de forces; nous naissons dépourvus de tout, nous
avons besoin d’assistance; nous naissons stupides, nous avons besoin de jugement. Tout ce que
nous n’avons pas a noétre naissance et dont nous avons besoin étant grands nous est donné par
I’éducation”. Ibid., p. 247.

19Temos aqui uma confluéncia entre os fatores naturais externos, a agio do Educador e o individuo
que recebera uma formacio educacional. O equilibrio desses aspectos dependem, sobremaneira,

16
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aspecto, o comentador aponta outra caracteristica marcante na relacdo
entre o preceptor e o aluno: “os educadores [...| se pdem, cotidianamente,
opgdes sobre o destino humano dos alunos, sobre os objetivos de sua
formacio, sobre o futuro da sociedade” (LIBANEO, 1991, p. 47).
Constatamos af, uma vez mais, a proximidade entre a educagio e as escolhas
que promovem o aprendizado da crianga para se tornar um cidadao.
Mas, algo deverd ser evitado nessa relacio educador-aluno: a
projecio de interesses estritos aos adultos. E o caso em que o adulto
projetaria seus anseios a crianga, ao invés de voltar o seu olhar para a
propria crianga e suas efetivas e naturais necessidades. Ora, o contato da
crianca com o mundo que a rodeia é que desperta seu interesse e a sua
capacidade de aperfeicoar-se. Em segundo lugar, a educagao deve ser um
processo natural, ela deve se fundamentar no desenvolvimento interno
e natural do aluno. Até por que, as criangas sdo boas por natureza e elas
tém uma tendéncia natural para desenvolverem essa caracteristica natural.
Aligs, Libaneo aponta que essa preocupag¢iao com a natureza humana do

aprendiz nio é nova no pensamento pedagogico, tanto que,

Desde a constitui¢iao da pedagogia a tematica dos valores, dos fins,
dos objetivos, esta presente na mentalidade e na a¢ao cotidiana dos
educadores. Os escritos pedagogicos sio prodigos na explicitagdo
de ideais orientadores da agdo educativa, por exemplo: formagio
da personalidade integral da crianga, crenca no poder da razio,
formagdo da consciéncia critica, capacidade dos individuos de
organizar seu proprio destino, desenvolvimento da autonomia
individual, a crenca num futuro mais feliz para a humanidade etc.”

Diante desse vasto quadro, destacamos o que ¢é intrinseco ao
Genebrino, ou seja, a defesa de que a crianga devera ser dada liberdade
para viver, respirar, sentir livremente a sua propria energia, lidando com
o mundo material, com o alcance e os limites de suas faculdades. Assim,

passo a passo, adquirird experiéncia por si mesma de como funciona o

da capacidade educacional e experiéncia do preceptor. Tal situacio indica-nos que estamos diante
de um cenario de dificil realizagdo. Ainda assim, ndo acreditamos que o mesmo seja utdpico ou
irrealizavel; mas sim, como defendeu Luzuriaga acima, “os ideais educacionais nio sio algo vago
e flutuante, distanciados da realidade”.

2 Thid.,, p. 46.
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mundo e aprendera como ele pode ser usado proveitosamente, trabalhando
com ele em vez de tentar submeté-lo ao seu comando.

Uma vez que esse aprendiz é passivel de aperfeicoamento, o
Educador tera que adaptar suas estratégias de ensino conforme o jovem
vai amadurecendo. Ademais, “o educador vé-se obrigado a cada passo
a ndo somente suportar em siléncio a realidade que ele cuidadosamente
queria afastar dos olhos do discipulo, mas também a evocd-la a fim
de fazé-la servir ao seu objetivo” (CASSIRER, 1999, p. 114). Por isso
que, por volta dos 12 anos, o jovem — meio crianga, meio adolescente
— tera adquirido a competéncia e a aptidio fisica béasica para enfrentar
efetivamente o seu meio ambiente imediato. Inicia-se, entdo, um periodo
em que existe alguma energia mental livre, por assim dizer, mas ainda
nio dedicada exclusivamente a solucio de questdes praticas. Ou seja, “E
nessa idade que se tomam as primeiras licbes de coragem e, suportando
sem pavor as dores leves, aprende-se a0s poucos a suportar as grandes”?'.
Trata-se de um perfodo para ampliar sua compreensio para além do que
¢ imediato e local, para que aprenda algumas verdades e leis gerais acerca
do mundo que o envolve. Assim, conforme o Livro II, a melhor maneira
de desenvolver o aprendizado ndo serd por meio de livros nem por uma
instrugdo meramente passiva®. Posto que, desse modo podet-se-ia evitar
aquela “Nossa mania professoral e pedantesca é de sempre ensinar as
criancas o que aprenderiam muito melhor por si mesmas, e esquecer o
que s6 nos lhes podetiamos ensinar”®. Logo, ndo devera ser vedada a
oportunidade de as criangas aprenderem consigo mesmas. Além do que,
a orientaciao do Educador deveri ater-se aquilo que o jovem aprendiz nao
conseguiria aprender por si mesmo.

Ja no que tange especificamente ao Educador, Rousseau defende
que esse propedeuta deve, em primeiro lugar, criar as devidas ocasides™
nas quais, a partir das exigéncias de uma situacio pratica, alguma licao

mais ampla possa ser aprendida ou aplicada para o beneficio imediato

2 ROUSSEAU. Emile. In: Oenvres Complétes-Gallimard, v. 4, p. 300.

2 “Ne donnez a votre éléve aucune espéee de legon verbale, il nen doit recevoir que de expetience”.
Ibid., p. 321.

#Ibid., p. 300.

#“Je fais son bien dans le moment présent en le laissant libre; je fais son bien dans ’avenir en 'armant
contre les maux qu’il doit supporter”. Ibid., p. 313.
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ou futuro do aprendiz. Por essa razio, a educa¢io é considerada uma
arte complexa, pois frequentemente “a instrucdo das criangas é uma
profissio em que é preciso saber perder tempo para poder ganha-lo”*.
Tal pressuposicdo pode ser ilustrada pela histéria da plantagao das favas®
ou da geometria®’. De qualquer reforcamos o ponto principal: nio é
necessario que o aluno aprenda muitas teorias. Em vez de apoiar-se na
aprendizagem abstrata, ele devera adquirir habilidades de aplica¢io geral,
sendo capacitado a filtrar, avaliar e dar um sentido ao que acontece 2
sua volta. A titulo de ilustra¢do, Zanatta (2005, p. 165-184) afirma que
esse seria 0 momento para se ensinar geografia ao aluno. Com esse
aprendizado o aluno compreenderia onde ele se insere e sua mutua
dependéncia em relagdo ao meio externo.

Continuando nessa abordagem das etapas evolutivas do jovem
aprendiz, temos a terceira etapa. Trata-se de uma idade intermediaria entre
o adolescente® e o adulto. No Livro III, Rousseau descreve o que setia para
ele a idade da for¢a ou energia vital. Ela abrangeria a faixa etaria que vai
dos 12 aos 15 anos, cuja caracteristica principal seria um dado desequilibrio
entre o desenvolvimento das forgas e os desejos do jovem. Daf deriva uma

questdo que o proprio Genebrino pontua e comega a responder:

De onde provém a fraqueza do homem? Da desigualdade existente
entre a sua for¢a e os seus desejos. Nossas paixdes tornam-nos
fracos, pois para satisfazé-las precisarfamos de mais forcas do que
as que a natureza nos deu.”’

Esse parece ser o unico momento da vida de um adolescente em
que ele ndo somente pode bastar-se a si mesmo, como tem ainda mais
forca do que realmente necessita. O que podera, num determinado cenario,

representar um grave perigo a formagao do proprio aprendiz. Assim, para

#1Ibid., p. 394.

% Cf. ROIEISSCQ.H. Emile. In: Oeuvres Completes-Gallimard, v. 4, p. 331-3. Ver Imbert, Contradiction et altération
chez J.-J. Roussean, p. 148-151. O caso da plantacio de favas ¢ rico em significagdes, pois contém um
amplo espectro de a¢oes que ilustram aspectos tais como: a virtude do trabalho, a posse da terra,
o uso da propriedade, a relagio com o outro, a generosidade e o dialogo.

27 Cf. Rousscau. Emile. In: Oemvres Completes-Gallimard, v. 4, p. 399-401.

% Apesar de que, Rousseau, as vezes, chame esse adolescente de “crianca”.

» ROUSSEAU. Emile. In: Ocnvres Complétes-Gallimard, v. 4, p. 426.
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nao correr riscos desnecessarios e perder a oportunidade de desenvolver os
seus valores naturais, a acio restritiva do Educador far-se-a indispensavel.
Logo, a prépria liberdade de agir entra em xeque.

Para manter a sua liberdade bem regrada, os limites passardo
a serem impostos pelo critério da utilidade™, ou seja, “até agora nio
conhecemos outra lei que nio a da necessidade; agora deparamo-nos com

o que ¢ utl; logo chegaremos ao que é conveniente ¢ bom™!

. Isso, por
sua vez, implica uma lenta e gradual aproximagio dos valores morais e
uma adequada aquisi¢ao destes (FORTES, 1976, p. 66). Portanto, aquele
projeto educacional que vinha sendo ditado apenas pelo ritmo da natureza
— isto ¢, pela necessidade —, perde parcialmente sua validade. Os valores
do homem natural passam a ter a companhia dos valores do homem do
homem. E o inicio da inevitivel convivéncia com o outro.

Dada a capacidade de aperfeicoamento do jovem mudam-se
as caracteristicas, as necessidades e as potencialidades do aprendiz.
Consequentemente, a acio do Educador também devera mudar. Mas,
conservando sempre o seguinte principio basico: praticar uma educagio
que leve o jovem a ter autonomia, isto ¢, a maxima liberdade possivel.
Nesse aspecto, Burgelin (1952, p. 497) sustentard que, “toda a educagio
de um ser livre se faz em liberdade. A vida de Emilio estd orientada sobre
esse aprendizado fundamental: o bom uso de seus poderes [faculdades]
e de sua vontade™. Logo, para Rousseau, pensar uma educacio sem
pensar a questdo da liberdade ¢ inviavel. Por isso que, ao jovem aprendiz
se lhe dariam as oportunidades para aprender consigo mesmo, af ter-se-
iam limites, mas nio imposi¢des. Nesse aspecto, o Genebrino recomenda
que “tornai vosso aluno atento aos fenomenos da natureza e logo o
tornareis curioso; mas, para alimentar sua curiosidade, nunca vos apresseis

2733

em satisfazé-la””. H4, assim, um estimulo constante para encarar as

3 <“Voila desormais le mot sacré, le mot déterminant entre lui et moi dans toutes les actions de notre
vie: voila la question qui de ma part suit infailliblement toutes ses questions, et qui sert de frein a ces
multitudes d’interrogations sotes et fastidieuses dont les enfans fatiguent sans reliche et sans fruit
tous ceux qui les environnement, plus pour exercer sur eux quelque espéce d’empire que pour en
tirer quelque profit. Celui a qui pour sa plus important lecon 'on apprend a ne vouloir rien savoir
que d’utile, interroge comme Socrate; il ne fait pas une question sans s’en render a lui-méme la
raison qu’il sait qu’on lui en va demander avant que de la résoudre”. Ibid., p. 446.

' Ibid., p. 429.

32Tradugio nossa.

BROUSSEAU. Emile. In: Oexvres Complétes-Gallimard, v. 4, p. 430.



54 Adriano Euripedes Medeiros Martins

dificuldades e aprender a lhes dar uma dada solugao. Isto é, aprender a
aprender e aprender por si mesmo a encontrar as solu¢cSes daquilo que
se apresenta como problematico. Como temos abordado, essa autonomia
de pensamento é muito valorizada pelo Genebrino, ou seja, pensar por
sl mesmo e com suas proprias forgas e ndo com as de outrem (SPITZ,
1995, p. 172).

Como foi dito, esse é o comeg¢o da idade da forca. Forca que
precisara ser dirigida em proveito do proprio jovem aprendiz, para que
este ndo se torne uma espécie de refém de seus mais diversos desejos.
Alids, a for¢a em si mesma nio é um problema importante, mas quando se
encontra aliada aos desejos, af sim, tem-se uma situacdo perigosa no que
tange a formacdo do educando. Nesse momento, o risco de o jovem se
petder todo o trabalho educacional desenvolvido torna-se real. Para evitar
esse inconveniente, é preciso que o jovem Emilio tenha aprendido a ouvir
o seu préprio coragio, isto €, “é no coragido do homem que estd a vida do
espetaculo da natureza; para enxerga-lo, é preciso senti-lo”*. Por isso, o
ensino pautado em elementos distantes da sensibilidade devem ser evitados,
posto que o jovem se mostra incapaz de senti-los e compreendé-los. Dai
a seguinte recomendacdo ao Educador: “Em geral, nunca substituais a
coisa pelo signo, a nao ser quando é impossivel mostra-la, pois o signo
absorve a atenc¢io da crianca e faz com que esqueca a coisa representada”.
Af terfamos a manuten¢do de uma educagdo pautada na necessidade e
na utilidade, haja vista que, o jovem aprendiz ndo se perderia diante de
elementos vaos e sem significado.

Diante disso, ja no Livro IV, o Genebrino defende que a partir dos
15 anos o jovem tera chegado propriamente ao que podemos qualificar
de idade da razdo e das paixdes. E af que ele comeca a tornat-se apto ao
amor. Devido ao aperfeicoamento da sua sensibilidade, ele comecgara a
examinar suas relacdes com o mundo e os homens. E a idade em que se
entra efetivamente no mundo moral. E um perfodo chave e Rousseau
chega a designa-lo como sendo uma espécie de “segundo nascimento”,

posto que

Ibid., p. 431.
5 Thid., p. 434.
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¢ aqui que o homem nasce verdadeiramente para a vida e que
nada de humano lhe é alheio. Até agora nossas preocupacoes
foram brinquedos de crianga; s6 agora assumem uma verdadeira
importancia. Esta época em que terminam as educa¢des comuns
¢ propriamente aquela em que a nossa deve comegar.®

Até a fase antetior, seguia em grande medida o titmo e os aspectos
da natureza, mesclando-os parcamente com alguns elementos sociais.
Doravante, os aspectos morais e sociais adentram definitivamente nesse
contexto que visa ao aperfeicoamento do jovem aprendiz. Rousseau,
diferentemente do possa parecer, ndo é avesso a sociedade ou a0 homem
social. O que o Genebrino rechaca é cisio do homem com os seus
auténticos valores. A, essa metafora do “segundo nascimento” deveria
ser encarada como um momento privilegiado em que o homem social
“nasceria” do homem natural. Com esse desabrochar, o adolescente
sentiria os impulsos fortes da paixdo, um interesse absorvente por tudo
o que o cerca, sobretudo pelo modo como o veem na sociedade, se o
amam ou nio.

Esse momento de intensos sentimentos em relacdo aos outros e as
outras podera acarretar grandes problemas para o Educador. Em primeiro
lugar, o fluxo de energia derivado do interesse sexual desse adolescente
devera ser controlado. E preferivel que o adolescente comece sendo
orientado para possuir relagdes amigaveis e ndo paixGes ou romances.
Enfim, “o primeiro sentimento de que um jovem educado com esmero é
suscetivel nio é o amor, mas a amizade”?.

Para Rousseau, durante a adolescéncia aparecera o homem moral.
A moral, como uma parte importante da formacio do jovem Emilio, tera
o papel de freio a corrupgio. Consoante a estratégia educacional, além da
formagao moral, teremos os primeiros e mais regulares contatos com a
sociedade civilizada. Nesse aspecto, argumenta Rousseau: “¢ preciso estudar
a sociedade pelos homens, e os homens pela sociedade; quem quiser tratar

separadamente a politica e a moral nada entendera de nenhuma das duas™.

% Tbid., p. 490.
5 Ibid., p. 502.
*Tbid., p. 524.
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Logo, a formacio do cidadio ¢, também, uma formacio de carater moral.
Essa é uma fase duplice e com nitidos reflexos na etapa que se segue.

Eis que, com esse aprendizado acerca da moral, caminhamos para
o ultimo livto do Emile. No Livto V, chegamos ao que podemos designar
como sendo a idade da sabedotia para a cidadania. Assim Rousseau pensa
a educacio, a qual passa a envolver um amplo espectro de autodidatismo.
E mais, a relagdo mestre-discipulo seria concluida por volta dos 25 anos
de idade do aprendiz, quando este caminharia para a constituicao de sua
propria familia.

Em linhas gerais, o aluno, agora um adulto jovem, aprendera sobre
leis, sociedade, governo, e também a cortejar — com vistas a obter uma
patceira conjugal®. Rousseau se dedica, inclusive, a refletir sobre a esposa
ideal para o seu aprendiz. Entretanto, ndo adentraremos nos aspectos
que fundamentam o papel ¢ a educacio da mulher com vistas a tornar-se
uma boa esposa para Emilio. Vale lembrar que a centralidade da nossa
argumentaciao estd nos aspectos concernentes ao aprendiz e, tangencial e
circunstancialmente, a sua futura esposa. Entretanto, apenas pata ilustrar

essa situacio faremos uso de algumas palavras do Genebrino:

[...] o homem e a mulher ndo sdo nem devem ser constituidos da
mesma maneira, segue-se que nio devem ter a mesma educagio.
Seguindo as dire¢des da natureza, devem agir de concerto, mas
nio devem fazer as mesmas coisas; o fim do trabalho é comum,
mas os trabalhos sido diferentes e, por conseguinte, os gostos que
o dirigem.*

Rousseau, sem meias palavras, arremata essa situacao com a seguinte
afirmacio: “toda educacio das mulheres deve ser relativa aos homens™'.
Assim, inclusive para o Genebrino, a centralidade do livro Emile encontra-
se no jovem aprendiz e ndo na sua futura esposa, a qual tem um tratamento

importante, mas no contexto geral menos expressivo que o de Emilio.

# Alias, no inicio do Livro V, Rousseau introduz a questdo da mulher como um complemento da
formagio do ja adulto Emilio. Trata-se da parte intitulada Sophie ou la feomme. Cf. Rousseau. Emile.
In: Oeuvres Complétes-Gallimard, v. 4, p. 692-727. Apesar de que os assuntos relativos a jovem Sophie
apare¢am frequentemente ao longo do Livro V. Ver Roche (1974, p. 15).

“ROUSSEAU. Emile. In: Oeuvres Complétes-Gallimard, v. 4, p. 700.

' Ibid., p. 703.
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Dando continuidade aos aspectos educacionais que porventura
ainda estejam em fase de arremate, temos que Emilio devera ter se tornado,
finalmente, um membro qualificado da sociedade, senhor de si e de seus
atos. Portanto, apto a ser de fato e de direito cidaddo de um Estado. Assim,
por meio de sua propria virtude e conduta, o bem-estar da sociedade teria
sua continuidade assegurada. Alids, acerca da virtude, Rousseau a associa

frequentemente a liberdade, pois

Que ¢, entdo, o homem virtuoso? E aquele que é capaz de vencer
suas afeicoes, pois entdo ele segue a razdo, a consciéncia; faz seu
dever, mantém-se na ordem e nada o pode afastar dela. Até agora
s6 eras livre em aparéncia; tinhas somente a liberdade precaria de
um escravo a quem nada foi ordenado. S¢, agora, livre de fato;
aprende a te tornares teu proprio senhor; governa teu coragao,
Emilio, e serés virtuoso.*

Coligada a virtude e a liberdade, ha uma carga maior de
autodidatismo. Isso reforca a ideia de que o aprendiz deve ser livre,
inclusive no que tange a continuidade do seu préprio aprendizado. Dai que
a relagdo aprendiz-mestre devera receber novas bases. Doravante, Emilio
e seu preceptor deverdo negociar os fundamentos do seu relacionamento
educacional. Inclusive a continuidade desse processo de formacio perpassa
pelo consentimento do jovem aprendiz e do seu preceptor.

De qualquer modo, nos estagios finais da educacao, o Educador
devera usar uma abordagem mais tedrica — quando trata de lei e governo,
por exemplo —, mas a experiéncia concreta ainda ¢ enfatizada. Contudo,
ha aqui uma ressalva importante: “o abuso dos livros mata a ciéncia.
Acreditando saber o que lemos, acreditamos estar dispensados de aprendé-

lo”*

. Por essa razio, Emilio serd incentivado a viajar* para que nio possua
apenas meras informacdes e conhecimentos sobre outras situagoes, outras
organizagoes politicas, outras formas de governo, mas as compreenda
por té-las vivenciado. Ou como sustenta Baczko (1974, p. 80): “a verdade

nao é, para Rousseau, um conjunto de teses abstratas, a verdade deve

*Ibid., p. 818.
“1bid, p. 826.
# Cf. Rousseau. Emile. In: Oeuvres Completes-Gallimard, v. 4, p. 826-855. Ver Ellenburg (1976, p. 146).
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2245

ser vivida”*. Em linhas gerais, é preciso que Emilio - agora um adulto e

senhor de suas proprias experiéncias e vivéncias - possa

comegar por estudar a natureza do governo e finalmente o
governo em geral, as diversas formas de governo e finalmente o
governo particular sob o qual nasceu, para saber se lhe convém
viver nele; pois, por um direito que ninguém pode ab-rogar, cada
homem, ao tornar-se maior e senhor de si, torna-se também
senhor da possibilidade de renunciar ao contrato pelo qual se liga
a comunidade, deixando o pafs em que ela se estabeleceu.*

Notamos que ha preocupacio constante do Genebrino na formacio
do homem em todos os seus diversos aspectos: partindo daqueles que
sdo intrinsecos e internos ao sujeito até os que contemplam o homem
como um ser social e politico. A educagio, portanto, deve ter por fungio
a formagio ampla do homem e do cidadao.

Tanto na época de Rousseau quanto hoje, a realidade demonstra que
continuamos exercitando uma forma de educacao fundada, muitas vezes,
em praticas moldadas no poder da autoridade dos saberes escolar*’. Praticas
que sao empecilhos basicos para a liberdade. A liberdade ¢ parte integrante
da natureza humana, e ndio um mero elemento a ser pedagogicamente
controlado ou alienado. Para o Genebrino, educar ¢ praticar a liberdade,
construindo uma consciéncia critica, capaz de gerar comportamentos e a
acio libertadora dos grilhdes da sociedade.

Aqui a formagdo de Emilio alcanga a sua dimensio moral
e politica. Havera aqui o entrelacamento de importantes temas
do pensamento rousseauniano, tais como, liberdade, moral, razio,
sensibilidade, corrup¢io e perfectibilidade. No que tange as tais relacGes,

Baczko (1974, p. 92) afirma que, “potencialmente, o homem ¢é um

#Traducdo nossa.

% ROUSSEAU. Emile. Tn: Oesmvres Complétes-Gallimard, v. 4, p. 833.

#7“Como se vé ha evidentes dificuldades de entrosamento entre as varias disciplinas no que se refere
a investigacdao dos problemas do ensino, com reflexos no sistema de formagao de pedagogos e
professores, na organizacio de curriculos, nas tentativas de trabalho inter ou multidisciplinar. Penso
que setia estratégico um pacto suprapartidirio para enfrentarmos as questdes relacionadas com
as fronteiras de cada area de conhecimento, tendo em vista melhores escolas, professores melhor
preparados, alunos melhor educados. Penso que a Didatica pode suprir esse papel integrador,
constituindo, junto com os conhecimentos de outras areas, uma base tedrico-pratica solida para
orientar os professores no seu trabalho de ‘dar aula™ (LIBANEO, 1991, p- 16).
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ser racional, potencialmente, ele ¢é livre, se por liberdade se entende
a faculdade de escolha moral”*. Justamente por conta da capacidade
humana de aperfeicoamento temos essas tantas possibilidades passiveis
de tornarem-se efetivas. Ademais, nao ¢ possivel garantir que havera uma
atualizagdo ou nao de determinado potencial, por melhores que sejam
os professores ou os alunos. Nada do que seja humano ¢é suscetivel de
uma certeza absoluta. Mas, se o individuo for devidamente formado, via
educagdo natural e aprendizado dos deveres, as chances de se ter uma
escolha moral e livre serdo muito maiores.

Diante desse quadro e considerando a a¢io do Educador na
educag¢io do jovem Emilio, partitemos da seguinte premissa: a formagio
desse novo cidaddo implica numa nova moral. Nova diante do que se
praticava nas sociedades modernas a época de Rousseau. Mas nio tio
nova, se levarmos em considera¢ao que esta devera adequar-se a natureza
humana, a qual nio é tio recente. Assim, ao abordar essa formag¢ao moral,
o Genebrino sustentara que, a0 comegar a ter os primeiros sentimentos
do seu “ser moral”, o adolescente devera estudar-se a si mesmo e as
suas relacGes com os demais homens. Ademais, essa tarefa nao ficaria
restrita a fase da adolescéncia, uma vez iniciada ela devera ser conduzida
constantemente ao longo de toda a vida.

E importante destacar que a educagio ¢ fundamental para se
evitar que o individuo corrompa-se. Vale esclarecer que a renaturagio sé
teria sentido num ambiente em que os homens ja estejam corrompidos
ou em vias de corromper-se. Por isso que, no caso do jovem Emilio,
se esse Ndo se corrompeu, a renaturagdo tera outra dimensao, a saber,
a de impedir que o aprendiz seja corrompido. Assim, ndo podemos
compreender a renaturacio como sendo obrigatoriamente uma etapa
posterior a efetiva corrupgao do género humano. Ela tem esse papel,
mas também o de prevenir que essa situagdo ocorra. Por isso, educar
o jovem Emilio equivaleria a renatura-lo, mesmo que ele ndo estivesse
corrompido.

Enfim, pelo exposto até aqui, no caso desse aprendiz, a renaturagio

tera uma dupla face: a interior e a exterior. A interior refere-se aos valores

*®Tradugdo nossa.
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naturais dos proprios individuos, ¢ a esfera do homem consigo mesmo.
Ao passo que a extetior é a dimensio do homem do homem. Portanto,
sem desconsiderar a sociedade de seu tempo, temos que esse aprendizado

da moral visa, também, um objetivo politico, ou seja,

Rousseau [...] ndo se contenta em desferir sua critica pura e
simplesmente, ou pregar um ataque cego a todas as instituicdes
humanas. Sua critica reconhece que o homem civil e as instituicdes
sdo inevitaveis, e que o horizonte no qual se precisa trabalhar
quando se busca uma compreensio profunda da corrupcio, bem
como de alguma possibilidade de ameniza-la ou remedia-la, é o
horizonte do “homem do homem” ou do homem civil imerso
nas institui¢oes existentes, ou ainda, naquelas possiveis de virem
a existir (BECKER, 2006, p. 22).

Por isso que, essa formagao moral pressupora um contato do jovem
Emilio com o mundo civilizado, isto é, com o homem do homem. Assim,
ao conhecer melhor os outros, o jovem aprendiz tornar-se-4 capaz de
conhecer” como suas paixdes influenciam suas agdes e poderd otientar
melhor essas acbes no mundo.

Num texto intitulado L influence des climats sur la civilisation (A influéncia
dos climas sobre a civilizacdo), o qual é datado entre os anos de 1749-1750 ou
1753-1754, época esta em que o autor elaborava as notas de Discours sur

Lorigine et les fondements de ['inégalité parmi les hommes, Rousseau afirma que

Para conseguiracompanhar a histériado género humano, para bem
julgara formagio dos povos esuas revolugoes, devemos voltaraos
principiosdas paixées humanas, as causas gerais que os fizeram
agir.Assim,ao aplicar estes principios [...] saberemos a razio parao
que eles fizeram, e saberemos por queeles fizerem issoem certas
ocasibes, nas quais oseventos seriam menosconhecidos tanto
quanto as situagoes que lhes precederam.Semesta pesquisa,a
histériando tem qualquer utilidadepara nés,e o conhecimento

“ Rousseau distingue “estudar” de “conhecer”. E nesse sentido que o autor afirma: “Ce qu'il y a de
plus cruel encore, c'est que tous les progres de l'espece humaine I'éloignant sans cesse de son état
primitif, plus nous accumulons de nouvelles connaissances, et plus nous nous étons les moyens
d'acquérir la plus importante de toutes, et que c'est en un sens a force d'étudier I'homme que nous
nous sommes mis hors d'état de le connaitre”. ROUSSEAU. Discouts sur 'origine et les fondements
de I'inégalité parmi les hommes. In: Oexvres Complétes-Gallimard, v. 3, p. 122-3. Ver também: Reale
(1983, p. 46-47).
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desprovido defatos e decausassé serve parasobrecarregar
amemotia. ™

Trata-se de uma passagem redigida num periodo anterior a
elaboragio do Emile, mas a mesma adéqua-se em grande medida aos papeis
tanto do jovem aprendiz como do seu Educador. Posto que, fica explicita
a necessidade de se aprender com os fatos, com a histéria, com os homens
e consigo mesmo. Haveria aqui, uma convergéncia de conhecimentos das
esferas antropoldgica, politica, social, moral e histérica. Sendo que, como
temos tratado até aqui, esses aspectos sao fundamentais na formacio do

homem e do cidadao Emilio.
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