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Resumo: A pesquisa em educagao tem passado por substanciais mudangas nos
ultimos tempos. Dentre elas, a que mais nos tem incomodado ¢ a que discute a
postura dos pesquisadores frente aos objetos pesquisados. Sendo a educagiao
um objeto complexo por natureza, preocupamo-nos em apresenta-la, aqui,
como uma ciéncia da praxis educativa que, como tal, necessita de uma metodologia
diferenciada para se tornar eficaz. Nesse sentido, apontamos a metodologia
formativo-emancipatéria como uma alternativa ética que se compromete com o
campo e os sujeitos envolvidos no processo educacional pesquisado.
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Introdugio

E muito comum quando estudamos metodologia da pesquisa
cientifica nos depararmos com os tipos de conhecimento que,
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geralmente, sdo apresentados, dentro de uma escala de valores, do
mais simples para o mais complexo, ou seja, do popular ao cientifico.
Dificilmente fazemos uma compara¢do que identifique as rela¢oes
existentes entre eles. Este ¢ um exercicio importante e pouco valorizado
no estudo sobre o saber cientifico. Os saberes popular, religioso,
filosofico e o cientifico, embora parecam muito distintos, tém muita
coisa em comum. Por exemplo, quando afirmamos que o saber popular
estda embasado em valores produzidos no cotidiano, nos esquecemos
que o religioso também se fundamenta em valores espirituais, que o
tilosofico se caracteriza pelos valores racionais e que até o cientifico se
sustenta por valores comungados por um grupo distinto. Quando
apontamos que o conhecimento popular é inexato, nos esquecemos
da falibilidade da ciéncia. Sabemos que todas estas diferencas siao
apontadas para que possamos identificar a distingdo entre os varios
tipos de conhecimentos, mas, dificilmente, nos esforcamos para
apresentar as semelhancas existentes entre eles.

Nosso esfor¢o aqui serda o de procurar as semelhancas entre
estes tipos de conhecimento para que possamos identificar a
complexidade envolvida nesta questdo. A idéia de ciéncia moderna
procurou separar os conhecimentos, enquadrando-os em areas e sub-
areas, com o intuito de tornar o conhecimento mais inteligivel e
simplificado. Poderiamos afirmar que em algumas areas do
conhecimento, como por exemplo, as exatas, este tipo de
enquadramento é mais eficaz, o que nao dispensa outros olhares sobre
esta forma de classificagdo. Mas, quando pensamos nas areas de
humanidades, geralmente nos deparamos com inimeras dificuldades
na compreensao desse enrijecimento classificatorio.

Se os métodos podem ser compreendidos como caminhos
pelos quais se chegam a determinados resultados; como forma de
selecionar técnicas e avaliar alternativas; como procedimentos
estabelecidos ao longo da pesquisa; como ordem que deve impor
diferentes processos para atingir um fim; ou ainda como conjunto de

processos e/ou procedimentos empenhados para a busca da verdade,
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em que tais procedimentos precisam ser possiveis de repeti¢ao, entao,
o método deve ser entendido como um conjunto de procedimentos
por intermédio dos quais sdo propostos problemas cientificos. Assim,
o processo de investigacdo torna-se um modo de compreender e nao
uma camisa de for¢a que precisa enquadrar todo tipo de pesquisa que
se queira denominar cientifica. Nao podemos negar a necessidade do
método, mas o que nido podemos permitir é que 0 mesmo se torne
mais importante que o proprio objeto pesquisado.

A ciéncia classica nos propde variados métodos que, desde
Galileu Galilei (1564-1642), no Renascimento, se apresentam como
solucdo para a investigacao cientifica. Francis Bacon (1561- 1620),
contrariando um pouco as idéias de Galileu, apresenta a experimentac¢ao,
formulacio de hipoteses, repeticio, testagem e as generalizagdes como
unico caminho possivel para a representacao da realidade. Mas, destes
inovadores da ciéncia moderna, foi René Descartes (1596-1650) o
criador do método que mais se fez presente na pesquisa, simbolizando
o fazer cientifico e suas implicacdes em todas as areas do conhecimento
por muitos séculos. Por meio da evidencia¢do do problema, analise
dos fatos, sintese e enumerac¢ao, o método cartesiano se propde como
paradigma inquestionavel na investigagdo cientifica, a ponto de
desqualificar toda forma de conhecimento que se utilizasse dele.

Ainda na modernidade, outras formas de fazer cientifico foram
se atrelando ao sistema cartesiano e lhe dando novos enfoques, como
ocorreu com os métodos indutivo, o dedutivo e o hipotético-dedutivo.
Embora apresentassem caminhos diferenciados, seu foco estava no
racional abstrato e na capacidade do pesquisador em isolar o objeto,
apresentando os resultados da pesquisa por meio de uma neutralidade
do pesquisador. Sio métodos que nao admitem a falha como
instrumento de aprendizagem e seu objetivo ¢ desvendar uma verdade
que deve tornar-se lei cientifica.

Contudo, mesmo sendo a modernidade esse periodo no qual o
foco esta em conceber a realidade como razio, ¢ nela ainda, por outro

lado, que se apresenta com mais for¢a o problema da possibilidade de
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erro do cientista e a questdo da interferéncia do meio, do momento e
do tipo de relagdo estabelecida entre um pesquisador ¢ o objeto
pesquisado. Hegel (1770-1831), o filésofo que, no final da modernidade,
procurou conciliar a filosofia com a realidade, buscou a elaboragao de
um método que inclufsse o negativo e o positivo. O método dialético
admite a nega¢do da negacao, partindo do principio de que tudo se
transforma. A passagem da quantidade para a qualidade ocorre sem
grandes problemas e por isso admite a interpretagdo dos contrarios.
Este método se defronta com o cientificismo cartesiano e torna-se
mais utilizado nas ciéncias humanas.

No final da modernidade, outros enfoques vio se juntando a
essa possibilidade de pesquisa que leva em conta todos os fatores que
determinam a relacdo entre sujeito e objeto nas pesquisas cientificas.
Um dos exemplos é o método histérico que investiga o passado para
identificar sua influéncia no presente, interpretando os fatos por meio
de uma macrovisao do real. O método comparativo, também bastante
utilizado pelas pesquisas nas ciéncias sociais, preconiza um estudo sobre
as semelhancas e diferencas entre grupos sociais para melhor representar
as realidades estudadas. O método fenomenoldgico é um outro salto
qualitativo na compreensao das ciéncias humanas. Configura-se como
um esfor¢o de interpretacio do real por meio da aceitagdo das
impressdes do pesquisador sobre o objeto pesquisado que ocorrem
numa relacdo de intencionalidade e formacao de significado. Este
método retoma a possibilidade de humanizac¢ao nas ciéncias, enfatizando
que a consciéncia que o homem tem do mundo é mais ampla do que
o mero conhecimento intelectual. Neste sentido a fenomenologia
valoriza a vivéncia.

Toda essa diversidade de métodos e teorias cientificas acabou
por criar uma cisdo entre o conhecimento cientifico e a pratica diaria
de nossas vidas, daf a razdo de voltarmos as questdes: qual a importancia
da ciéncia sendo a de proporcionar melhorias para a vida humana?
Qual a interferéncia das grandes teorias na constru¢do de nossa

felicidade? Ao pensarmos a pesquisa em educago, estas questoes se
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tornam ainda mais intrigantes, por isso os paradigmas dominantes,
como denomina Souza Santos (1998), ndo conseguem corresponder
as necessidades da area, assim se faz necessario pensar a educacdo a
partir de outros olhares. Neste sentido, as teorias que admitem a
complexidade como ponto de partida podem dar elementos de analise
que nos aproximam mais desta interpretacio do real, nio para nos
tornarmos donos da verdade, mas para que possamos ter condi¢oes
de interpreta-lo a partir da compreensio das implicacGes existentes
entre o todo e as partes.

Procuraremos, neste estudo, apresentar as implicagdes que o
método adotado, na pesquisa em educagdo, pode proporcionar sobre

o papel do pesquisador como sujeito do fazer cientifico.
Educagdo como ciéncia

Ao pensarmos as relagoes existentes entre educacio e ciéncia
nos deparamos com algumas dificuldades, como afirma Mazzotti
(2001). Podemos pensar a ciéncia da educa¢do como técnica e af nos
confrontamos com o campo especifico da didatica que é a area da
educacio responsavel pela difusdo e estudos dos métodos educacionais
e suas aplicacOes. Temos ainda, a psicopedagogia como uma sub-area
da didatica, que se volta para a compreensao das relagbes ensino-
aprendizagem. Nela se estudam as técnicas de identificagdo dos
problemas de aprendizagem, assim como os meios de interven¢iao
possiveis de sanar tais dificuldades. Nesta dimensao, a educagdo pode
ser concebida como ciéncia pratica, voltada para o estudo e difusdo
de técnicas que nos auxiliam na compreensao do fazer educativo. Mas,
esta ndo € a unica concepcao de educacdo como ciéncia, podemos
ainda concebé-la como uma ciéncia social.

A educacio como ciéncia social pode ser compreendida como
mais uma area de conhecimento que, juntamente com outras, auxiliariam
no estudo do ser humano e de todas as relacdes complexas que o
envolvem. O fato de ser compreendido como ser de cultura faz do

ser humano, por exceléncia, um ser de aprendizagem, que estd em
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constante mudanga e necessita adaptar-se as novas descobertas. O que
faz com que sua capacidade de aprendizagem esteja sempre ativada.
Neste sentido, a ciéncia da educacido, como mais uma das areas das
ciéncias humanas, tendo como objeto a aprendizagem, sempre tera

novas descobertas e desafios a serem desvendados.

[..] Neste sentido, para a pedagogia, a ciéncia que permitiria
determinar a efetividade do fazer educativo seria a psicologia, que
desvendaria os processos cognitivos e afetivos, em presenca,
naquele fazer. A pedagogia, assim, aparece como uma psicologia
aplicada em determinadas condig¢Ges sociais que foram expostas
pelas demais ciéncias do homem ou sobre o homem. (MAZZOTTI,
2001, p. 16).

Existe, ainda, uma outra forma de encarar a ciéncia da educacio,
compreendendo-a como uma filosofia aplicada. Este é um trabalho
pelo qual o espirito se autoconhece, tomando consciéncia de suas
necessidades. Compreendida assim, a ciéncia da educagao se assume
como uma variedade da politica, na qual o individuo percebe que ser
livre é tomar consciéncia de suas necessidades. Outra vertente da filosofia
na educacio seria a de assumir o papel de epistemologia da pedagogia,
tornando-se assim, uma filosofia da educac¢io que se sustenta por meio
do fenéomeno educativo “objeto-projeto”, como afirma Dias de
Carvalho (1988). De acordo com o autor, a epistemologia da educagao
investiga o processo educativo que é impulsionado pelos programas
de investigacoes cientificas, pelos movimentos pedagdgicos e pelas
institui¢oes e agentes educativos.

Mas, independentemente da forma que encaramos a ciéncia da
educacio, ndo podemos negar que exista nela uma logica intrinseca,
uma légica das significagbes para a compreensio dos enunciados
inferenciais. Também se deve levar em conta uma légica das agoes que
necessariamente permite a fundamentacio das teorias, possibilitando
que se possam estatuir critérios de validacao das teorias pedagogicas.
Esta concepgao requer uma linguagem propria, necessitando de um

aporte lingiifstico, como qualquer outra ciéncia ou teoria que a embasa.
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Como exemplo, podemos citar as teorias inatistas, o racionalismo
contemporaneo ou o racionalismo historicista.

Diante da complexidade com que se apresenta a ciéncia da
educacido, pensamos ser a concep¢ao dialética aquela que melhor
propicia a compreensdo da mesma, pois esta admite mais de uma
logica como possivel forma de investigagao. Cabe nela a contradi¢ao
tornando, assim, possivel o trabalho com pdlos extremos. O fato de a
ciéncia da educacdo ser um conhecimento dinamico que se faz na
histéria, sua constru¢ao se di como um conhecimento racional na praxis
educativa, formada por uma rede de significacdes que estabelece os
limites formais e empiricos de analise.

Compreender a educagdo como uma ciéncia do fazer educativo,
sem confundi-la com o proprio fazer ¢ um desafio a todo pesquisador
da area. A ciéncia da educacdo estd na busca da verdade sobre as
inferéncias para a superacdo de determinadas praticas ou técnicas. Este
processo se da por meio de uma reflexdo sistematica sobre uma técnica

em particular: a educacao.

Pode-se, entio, sustentar que a pedagogia, ao ser o exame das
praticas educativas, desenvolver-se-ia por meio da formalizacao
de teorias sobre aquelas praticas — por meio da critica que tenha
por base o exame das l6gicas subjacentes aos enunciados presentes
nas teorias; desenvolver-se-ia pela investigacao do carater dos
fatos postos como reais em cada teoria, verificando a qualidade
das indugdes — metodologia da investigacao cientifica; procurando
estabelecer um corpus de enunciados corretos, embora niao
validados — aqueles de que ndo se conseguiu por alguma razio
demonstrar a validade l6gica — e enunciados indutivos verdadeiros
— que tenham validade demonstrada. (MazzorTi, 2001, p. 34).

Na epistemologia classica nao seria possivel uma ciéncia pratica,
mas hoje, ao utilizarmos as logicas nido classicas para compreensiao
dos fendmenos, conseguimos abrir novas perspectivas, o que nos
permite compreender a educagdo como ciéncia. Ao superar-se o

impasse entre logica e razao nos servimos das logicas que garantem
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interconexoes entre razio e experiéncia. Assim a educa¢io como ciéncia
desenvolve-se por meio da formalizacdo das praticas educativas.

As teorias educacionais socioldgicas, antropologicas e
psicolégicas nio conseguiram ser instrumentos fomentadores das
praticas educativas. O que redundou na instrumentagao acritica destas
praticas, proporcionando o distanciamento entre elas e a teoria. A
Educac¢io como ciéncia organiza as agoes estruturais e produz as novas
condig¢bes para o exercicio pedagdgico, resgatando a praxis educativa,
relacionando a parte e o todo sem perder de vista a complexidade de
seu objeto. A ciéncia da educagido tem como objeto de estudo a
educacio, objeto complexo que se manifesta na pratica educativa vista
como pratica social intencionada. Assim ela ¢ uma ciéncia da praxis

educativa, entendida como realidade pedagdgica.
Especificidades do objeto de estudo da educagio

Inspiramo-nos em Maria Amélia Santoro Franco (2003) para
compreender a educacdo como ciéncia e suas especificidades. A autora
parte do principio de que a educag¢do é uma pratica social humana que
se apresenta como processo historico, por isso nao pode ser estudada
sem levar em conta o contexto e suas implica¢Ges. A educacio é
transformada por aqueles que dela participam, a0 mesmo tempo em
que os transforma. Assim, os sujeitos envolvidos precisam tomar
consciéncia dos significados e das mudangas introjetadas por eles. A
educacio ¢ um objeto de estudo que se modifica parcialmente quando
se tenta conhecé-la, tem um carater dialético que se constroi no processo.
Isto quer dizer que, ao estudar tal objeto o pesquisador ja esta causando
modificacbes no mesmo, o que afirma a nio neutralidade de nenhuma
das partes, pois o objeto é vivo e o sujeito pesquisador interfere nele.

Para Franco (2003), a ciéncia da educagdo precisa caminhar na
exploracdo das representacOes abstratas, ou seja, ndo existe uma
objetividade concreta naquilo que se produz enquanto ciéncia educativa,
pois a educagio carrega sempre a esfera da intencionalidade. Esta se

faz presente tanto naqueles que participam dos processos educativos
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quanto no pesquisador. Os atos educativos estdo sempre sujeitos a
imprevistos, o que permite uma reconfiguracio da agdo, assim a
pesquisa em educa¢do nao pode ter carater de exatidio como em
outras areas, ela precisa ser maleavel a ponto de se adequar as novas
configuracOes que surgem na dinamica do processo.

E neste sentido que se faz necessaria a ampliagio do sentido de
ciéncia para abranger o fenémeno educativo, pois a ciéncia classica
nao consegue lidar com um objeto tao dinamico quanto esse. Somente
a partir de uma analise dialética do real, que possa reconfigurar e ampliar
a rede de significados, ¢ que se pode elevar a pesquisa em educacdo de
uma pesquisa passiva a2 uma a¢ao emancipatoria.

Portanto, para produzir ciéncia em educagio se faz necessario
partir de uma nova dimensdo do sentido cientifico que contemple a
dialeticidade e a complexidade, considerando a relatividade da
abrangéncia desta ciéncia. Se levarmos em conta que o pensamento
pedagdgico e os saberes pedagogicos sao indissocidveis, a pesquisa
sera fecundadora das proprias praticas, na perspectiva de emancipagao
das acdes educativas.

Nio podemos deixar de ressaltar que a intencionalidade das
praticas educativas deve ser elaborada no coletivo, o que torna o trabalho
do pesquisador um trabalho de grupo, no qual todos os agentes do

processo educativo devem contribuir e se beneficiar dele.

A prixis educativa, objeto da ciéncia pedagogica, caracteriza-se
pela acdo intencional e reflexiva de sua pratica. Diferentemente
de outras praticas sociais, que até podem funcionar, em certos
momentos, como praticas educativas, mas que precisam dessas
condigbes e que, por nio serem organizadas intencionalmente,
nao foram, até entio, objeto de estudo da pedagogia, apesar de
estarem incluidas no amplo contexto da educac¢io. (FRANCO,
2003, p. 82).

S6 entram na esfera das ciéncias da educagdo aquelas praticas
educativas que forem “pedagogizadas”, ou seja, aquelas que tém um

exercicio comprometido, intencional e ético. Assim, a atividade docente
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¢ praxis por envolver a intencionalidade, conhecimento do objeto que
se quer transformar, intervencdo planejada e cientifica com vistas a
transformacao social da realidade. Entendemos que as a¢Ges escolares
estdo permeadas por estes pressupostos e por isso podem ser
classificadas como praticas educativas.

A prdxis é ativa, dA movimento a realidade, transforma-a e por
ela ¢é transformada. Entender o sentido da prixis como transformagao
e criacdo é compreender um novo sentido de homem, uma nova
concepcao de mundo. Isto requer que a praxis educativa caracterize-se
pela acdo intencional e reflexiva. Por isso ela é exercida onde a pratica
educativa acontece.

De acordo com Franco (2003), ha a necessidade de um olhar
fenomenologico para aidentificagio da praxis educativa com o objetivo
de adentrar na sua dinamica e nos significados que compdem esta
realidade. Tendo como base o fazer critico, dialético e uma postura
denominada, pela autora, de metodologia formativo-emancipatoria.

A Ciéncia da educacio deve se responsabilizar em oferecer as
condi¢bes para que o educador em processo de pratica educativa saiba
perceber os condicionantes da sua situagao, refletir criticamente sobre
eles e agir com autonomia e ética. Neste sentido o engessamento do
processo de formac¢io de professores deve ser descartado,

proporcionando uma formagdo para a autonomia.
Metodologia formativo-emancipatoéria

Franco (2003) propde uma metodologia de pesquisa em
educacio denominada formativo-emancipatéria, apontando-a como
alternativa possivel para uma pesquisa em ciéncia da educagao. Nesta
metodologia sao entendidos como sujeitos tanto os pesquisadores
(cientistas da educag¢do) quanto os pesquisados (aqueles que atuam na
pratica educativa). Todos devem estar envolvidos na busca de solugdes
para os problemas que vivenciam no cotidiano. De acordo com a

autora, a metodologia deve se transformar em instrumento de
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formagio, na medida em que insere o sujeito numa nova dinimica
compreensiva, incorporando os novos sentidos a agdo educativa e
produzindo movimentos de reflexao.

A pesquisa em ciéncia da educagdo deve passar por uma
compreensio critico-reflexiva dos contextos e das configuragdes da
pratica. “Como ja me referi, a mediacio entre pesquisa educacional e
acao reflexiva docente ¢ a base da nova epistemologia da pratica”.
(FraNco, 2003. p. 98). E uma postura politica epistemolégica e
existencial que caminha para um movimento de emancipagio. Por isso,
o pesquisador deve trabalhar em parceria com os mestres. A base
epistemoldgica da pesquisa com a praxis, na praxis e para a praxis,
exige uma praxis reflexiva que deve ser encarada como uma proposta
politico-pedagdgica, na qual os espagos institucionais ndo podem ser
excessivamente burocratizados, assim, esta pratica ndo pode aceitar
verdades prontas, nem solugdes definitivas, necessitando de parceiros
com diferentes olhares e pensamentos diversos que interferirdo nos
resultados da pesquisa.

A pratica da pesquisa emancipatéria requer uma formagio
continuada na capacitacio de professores, para se tornarem
pesquisadores de sua propria acdo cotidiana. Para que isso se torne
possivel é preciso que o professor seja instigado a estranhar o que ¢
familiar, elaborando novas hipéteses sobre o fazer docente, aprendendo
a conviver criativamente na divergéncia, encontrando novas respostas
para novos desafios. Isso s6 se tornard possivel se este profissional
passar a reconhecer e a utilizar as teorias implicitas de sua pratica,
interpretando hipéteses iniciais, discutindo-as e reconstruindo-as. O
que passara a fazer parte da tomada de consciéncia de seus
compromissos com a realidade na qual atua, percebendo-se capaz de
retirar do coletivo as fontes de aperfeicoamento pessoal, envolvendo-
se com a possibilidade de familiarizacdo com o que é estranho a
primeira vista, identificando que nada ¢ linear na relagdo aprender e
ensinar, estabelecendo relagdes entre o fato e a totalidade e comegando

a descobrir o significado concreto nas situagoes conflitivas e complexas.
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De acordo com Franco (2003), esta metodologia passa por duas
abordagens imprescindiveis. Em primeiro lugar o reconhecimento, que
passa por um processo de reconstrucao das compreensdes sobre a
realidade educativa. Na segunda abordagem, temos a intervencao, que
na linha da pesquisa-a¢do tem a finalidade de planejar e acompanhar as
transformacgOes no ambiente educativo.

Para o conhecimento da pratica educativa, nesta concepcao da
metodologia formativo-emancipatéria, é preciso que os sujeitos do
grupo pesquisado participem do planejamento da pesquisa, que os
sujeitos sejam convidados a participar das observagdes de sua propria
atividade educativa e passem a ser instigados para a observagao, leitura
e reflexdo de suas proprias praticas.

Este processo de observacdo devera ser seguido da reflexio
dialogica, interativa e orientado pelo pesquisador que devera se colocar
como membro do grupo, fazendo com que a reflexdo, do geral para
o particular e vice e versa, aconteca na tabulacao de seus resultados.
Os relatérios deverdo ser elaborados pelo grupo, as produgdes que
vao surgindo deverdo interferir e modificar a cultura do grupo. Os
sujeitos da praxis devem ser, assim, sucessivamente instigados a pesquisa
e aos processos de aprendizagem que seriam desencadeados numa

troca constante.

A pesquisa cientifica pressupde que o pesquisador adentre na
realidade a ser estudada, integre-se nos modos de produgao da
existéncia dessa realidade que foi criada pelos sujeitos que serdo
investigados. Portanto, é no minimo justo que esses sujeitos
participem das observagoes do pesquisador, interfiram em suas
conclusdes, apropriem-se de seu olhar, partilhando e contribuindo
com a qualidade do conhecimento produzido nesse processo.
(Franco, 2003, p. 108).

A ciéncia da educacio se qualificara a medida em que se souber
desenvolver a pratica de investigacio como ineréncia a pratica de
formacao de educadores e, portanto, como poderoso processo de

qualificar o fazer educativo.
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Etica na pesquisa educacional

Entendemos o compromisso do pesquisador com a educag¢io
como um compromisso ético, pois os resultados nao estdo
preestabelecidos e por isso incorporam as incertezas. Hoje, coloca-
se a necessidade do principio da incerteza, afirmando que o objetivo
da arvore do conhecimento é implodir a certeza. Como ha muito
tempo ja vem afirmando Maturana e Varella, é preciso lutar contra a
arrogancia da ciéncia, contra a diminui¢ao da distancia intelectual entre
nos e os animais.

Para compreender a complexidade se faz necessario conceber
o pensamento de forma sistémica. Hssa ¢é a idéia que deve permear a

educacido na perspectiva da complexidade:

[..] Um sistema ndo é somente constituido de partes. Ele tem
qualidades, propriedades ditas emergentes, que nio existem nas
partes isoladas: em outras palavras, o todo é mais do que a soma
das partes. Porém, algumas qualidades ou propriedades das partes
sdo, com freqiéncia, também inibidas pelo todo: portanto, vale
também menos que a soma das partes. (MORIN, 2003, p. 150).

A mudanca na forma de apropriacao do saber possibilita uma
nova forma de conhecimento. Isto implica numa mudanca de
metodologia, porque, nessa compreensiao, o método nao se separa do
conteudo, como nos explica Franco (2003), ao explanar sua metodologia
formativo-emancipatéria: o método possibilita ao pesquisado um olhar

critico sobre sua pratica.

Esse modo de pensar necessita da integragao do observador em
sua observagao, ou seja, 0 exame de si, a auto-analise, a autoctitica.
O auto-exame deveria ser ensinado desde e durante o primario:
seria especialmente estudado como os erros e deformagdes
podem sobreviver nos testemunhos mais sinceros ou convictos;
a maneira como o espirito oculta os fatos que atrapalham sua
visao do mundo; como a visao das coisas depende menos das
informacoes recebidas do que da forma como ¢ estruturado o
modo de pensar. (MOrIN, 2003, p. 153).
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Morin apresenta o dialogo como o método mais eficaz na
constru¢do da autocritica, afirmando que ele pode contribuir na
formacao de pessoas abertas a compreender os outros e as outras
formas de conceber a realidade. A pesquisa educacional que priorizar
o didlogo oportunizard aos sujeitos, envolvidos nela, a estruturagao
das informacdées de forma diversificada, favorecendo, assim, a
aprendizagem complexa por meio do incentivo a imaginagio e a
criatividade. Esta dimensao deve ser encarada como uma postura ética,
pois se revela comprometida com a realidade e favorece o repensar
do fazer educativo, possibilitando aos sujeitos envolvidos o saber lidar

com as incertezas:

Hoje, o verdadeiro problema é que n6s devemos estar conscientes
de que o imperativo ético existe em nds, mas que ele vai encontrar
um outro que é nao menos forte: sera preciso escolher, quer
dizer, assumir um risco. Isto constitui o problema das contradi¢es
éticas. (MORIN, 2003, p. 43).

A formacao do cidaddao passa pela educacio e exige a
construcdo de uma auto-ética. Conceito que, segundo Morin, implica
a construcao de uma autocritica. Como o educador podera
proporcionar esta formagao se ele nio for educado para tal postura?
Se a ciéncia da educagdo proporcionar ao pesquisado a condi¢io de

cidadio, estara favorecendo, também, a auto-ética:

Isto significa que é absolutamente necessario a auto-ética um
trabalho constante de autoconhecimento, de auto-elucidacio e,
eu diria mesmo, de autocritica. [...] Eis af o longo caminho, o
dificil caminho que nés devemos percorrer. A auto-ética nao nos
¢ dada. Precisamos construi-la, e eu penso que este problema de
constru¢ao implica um problema de educacao fundamental, talvez
desde o inicio da escolaridade. (MORIN, 2003, p. 44).

A construcio da auto-ética implica em todo o processo de ensino

e aprendizagem e inclusive na pesquisa sobre ele. E uma agdao que
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envolve politica educacional, op¢ao pela democracia e um outro olhar
sobre os individuos que compdem a sociedade em que nos situamos.

O autoconhecimento s6 se dara a partir do momento em que o
sujeito tiver confianca no grupo em que ele convive para se colocar
sem mascaras num dialogo aberto e respeitoso. B nesta perspectiva
que a auto-elucida¢io e a autocritica se construirdo, de forma que a
ciéncia da educagio, por meio da metodologia emancipatoéria, tera
um importantissimo papel na construcio da ética voltada para valores
universais, sem perder a singularidade dos sujeitos envolvidos.

Morin nio concebe o individuo, a sociedade e a espécie como
entidades distintas, elas sdo inseparaveis e co-produtoras uma das outras,
cada um dos termos ¢, a0 mesmo tempo, meio e fim dos outros. Por
isso, ele propde uma ética do género humano, concebida como
“antropo-ética”. Tal ética supOe a decisao de assumir a complexidade
da condi¢ao humana, buscando a compreensio da humanidade na
consciéncia de cada ser, assumindo o destino humano em suas

antinomias:

A antropo-ética compreende, assim, a esperanga na completude
da humanidade, como consciéncia e cidadania planetaria.
Compreende, por conseguinte, como toda ética, aspiracio e
vontade, mas também aposta no incerto. Ela é consciéncia
individual além da individualidade. (MoriN, 2002, p. 100).

A responsabilidade dos sujeitos éticos deixa de se pautar no
plano individual para ser instaurada no plano da humanidade, que se
torna, assim, uma comunidade de destino e somente a consciéncia
dessa comunidade pode nos conduzir a uma comunidade de vida.
Assim, a humanidade passa a ser encarada como uma nacio ética: “é o
que deve ser realizado por todos em cada um”. (MorixN, 2002, p. 114).
Essa responsabilidade esta diretamente ligada ao papel do pesquisador

em educacio.
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Consideragdes finais

Pensamos que seja essa a concepgao de ética que esta embutida
na metodologia formativo-emancipatoria, defendida por Franco
(2003). A pesquisa nio ¢é do pesquisador, ela envolve algo muito maior
que é a comunidade humana. Sem essa dimensdo a pesquisa nao tem
valor, por nido proporcionar a melhoria da qualidade de vida da
humanidade. Na pesquisa tradicional, inclusive na area educacional,
constatamos muitas descobertas que servem apenas a um pesquisador,
fazendo parte de um “capricho” pessoal que nada acrescenta a melhoria
da humanidade. Inclusive o tratamento dado a comunidade que ele
utilizou como objeto de estudo se configura como algo estranho aquela
comunidade que, na maioria das vezes, nem é comunicada dos
resultados obtidos pela pesquisa.

Morin nio garante que com esse tratamento ético defendido
por ele, os problemas da humanidade estariam solucionados, mas
aponta que, embora a barbarie e a ameaca de autodestrui¢do estejam
presentes, a antropo-ética pode se colocar como uma melhora possivel
das condic¢bes da vida humana. Nés acrescentamos a esse comentario
os reflexos da situacdo educacional em nosso pafs. Sabemos que a
mudanca de enfoque da pesquisa educacional nio pode transformar,
subitamente, o caos no qual se encontra a educacdo brasileira, mas
acreditamos que esta mudanga e o compromisso do pesquisador com
a realidade pesquisada pode, no minimo, diminuir a distancia entre o
saber produzido pela academia e a realidade dos ambientes escolares
e com isso proporcionar reflexdes sobre o fazer escolar 7 loco.

Pensamos que a fun¢do da ciéncia educacional seja a de identificar
as deficiéncias dos sistemas numa perspectiva de transformacao.
Identificamos, nesta metodologia formativo-emancipatoria, a
possibilidade de diminui¢do da distincia entre teorias e praticas na
educacio.

Temos consciéncia de que a realizacdo da metodologia

apresentada aqui nao se dara com facilidade, pelo fato de exigir o
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compromisso das duas partes envolvidas no processo. Assim, cabera
ao pesquisador conquistar o educador, ganhando sua confianca. Este
¢ mais um dos desafios que a contemporaneidade nos coloca, mas, se
quisermos ser cientistas da educagio, comprometidos eticamente com

nosso objeto de pesquisa, ndo temos outra saida a nio ser enfrenta-lo.

RESEARCH IN EDUCATION AND THE SPECIFIC ETHICAL
IMPLICATIONS OF KNOWLEDGE

Abstract: Research in education has been going through substantial changes
lately. Of all these changes the one that has been inconveniencing us is the one
that discusses the attitude of researchers in relation to the researched objects.
Being by nature a complex subject, we present education here, as a science of
educational praxis that needs an effective differentiated methodology in order
to become effective. In this sense, we point out the formative methodology as
an ethical alternative that commits itself to the field and the subjects involved in
the researched educational process.

Key Words: Science of the Education. Ethics and complexity. Ethics in
educational research.
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