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Introdugio

De acordo com Freitas (2005), Mikhail Bakhtin e Lev Vigotski
nasceram em anos proéximos, viveram na Rassia, compartilharam a
vivéncia dos anos revoluciondrios e adotaram posi¢des tedricas que
iam de encontro ao cariter mecanicista e burocritico do periodo
stalinista, o que resultou em perseguicdes e proibicdes de publicacoes
de seus respectivos textos. Ainda assim, os dois autores partiram dos
pressupostos marxianos, no entanto, de modo a que se distanciassem
do enrijecimento adotado na era de Stalin. Logo, valorizaram a
subjetividade e a singularidade do homem como ser que constitui e se
autoconstitui na vivéncia da realidade social, bem como nas relacoes
com 0s seus pares.

Os dois autores niao se conheceram pessoalmente e o tnico
dialogo entre eles ocorreu através de citagdes feitas por Bakhtin no
seu texto O Freudismo, sobre um artigo de Vigotski que tratava da
consciéneia e do problema da psicologia do comportamento.

Neste estudo, trataremos de ampliar esse didlogo, teorizando
sobre a concepc¢ao de sujeito dos dois autores russos. Versaremos
também sobre a concepcido de lingua materna a partir da perspectiva
de Bakhtin, mesmo que este autor nio tenha escrito seus textos
direcionados para o ensino escolar, mas tenha deixado possibilidades
para uma compreensio discursiva e enunciativa das formas da lingua.
Por isso, discutiremos o conceito de gramatica e o papel da escola para
a efetivacdo da tomada de consciéneia das formas lingiiisticas analisados
por Vigostski, uma vez que este autor teorizou com o proposito de

refletir sobre o ensino no espago escolar.
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Vigotski e Bakhtin: conceito de sujeito’

Como ja apontado anteriormente, Vigotski e Bakhtin pautaram-
se nos principios teéricos do materialismo histérico-dialético para
defenderem suas idéias. A nosso ver, o conceito de sujeito adotado
pelos autores russos esta em conformidade com a perspectiva dialética
entre a esséncia ¢ a existéncia de Marx e Engels (1989), em que a
“esséncia” do homem ¢ construida e transformada a partir de sua
atividade produtiva no decurso da histéria: na sua existéncia no mundo.”

Convém mencionar que Marx e Engels (1989), ao romperem
com as filosofias de sua época, propuseram retirar o homem do plano
da abstracdo (mundo sensivel e idealista) para reconhecé-lo na sua
realidade sécio-historica. A consciéncia humana, para os dois filosofos,
¢ um produto social que, em contato com outras consciéncias e objetos
socialmente construidos, resulta em formas de conduta humana
independentes dos motivos bioldgicos.

Para os autores de Ideologia Alema (1989), o que diferencia os
homens dos outros animais ¢ a forma como eles comegaram a produzir
seus meios de existéncia. F a sua constituicio corporal e as relacdes
construidas entre eles e a natureza. Logo, a primeira condi¢do para se
falar na histéria humana é que se deve partir da premissa da existéncia
de seres humanos vivos, reais, que ao produzirem seus meios de
existéncia transformam ndo s6 o meio em que vivem, mas também
transformam a si mesmos. Essa produgao, porém, ndo pode ser vista

apenas como uma reproducido da existéncia fisica dos seres humanos,

! Marilena Chaui, em Convite a filosofia, apresenta conceitos (eu, pessoa, cidadio, sujeito)
entendidos como parte constitutiva da consciéncia. Nao nos deteremos nas especificidades de
cada conceito, o que implicaria um estudo mais aprofundado. Portanto, conceberemos neste
texto os termos consciéncia, sujeito e b como sin6nimos.

* BEstudiosos dos textos do Circulo de Bakhtin (Sobral, 2005; Freitas, 2005; Yaguello, 1992)
corroboram com a idéia de que podemos langar uma “ponte “entre os pressupostos tedricos de
Marx e Bakhtin. A nosso ver, no texto Filosofia da linguagem e psicologia objetiva (Bakhtin,
1992), o autor russo discute a consciéncia como fato sécio-ideolégico, aproximando-se da 6tica
marxiana de uma consciéncia como materialidade social. No entanto, nio estamos classificando
Bakhtin como um pensador marxista, mesmo porque o autor também apontou lacunas nos
fundamentos teéricos do marxismo. Como exemplo, quando versou acerca da Relagao entre
a infra-estrutura e as superestruturas (Bakhtin, 1992).
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mas como uma maneira determinada de manifestar a sua vida. Segundo
Marx e Engels (1989, p. 13), “o que os individuos sao depende, portanto,
das condi¢oes determinadas de sua produgao”.

Dado que para Marx e Engels o homem se constitui ao interagir
com seus semelhantes, no trabalho de transformacio da natureza e
com o uso dos instrumentos construidos socialmente, temos uma
concepcao de sujeito que compreende a realidade e constroi
conhecimentos no espago social e no tempo histérico.

Em consonancia com essa discussao, Vigotski afirma que o
desenvolvimento humano se concretiza por meio da aprendizagem. A
apropriacao dos conhecimentos se relaciona com as situag¢oes culturais
construidas pela humanidade, e as mudangas que ocorrem nas condutas
humanas desde o nascimento, fazem-se através de vinculos sociais com
o outro, tendo os signos’ como potencializadores de significados e
sentidos dessa relacio.

De acordo com Vigotski (2001), a atzvidade psiquica é uma atividade
essencialmente social, pois 0 homem se forma e relaciona-se com os
seus pares por meio da troca ou influéncia muitua. Assim, a0 mesmo
tempo em que apreende a significacdo com o outro, 0 homem atualiza
0s seus processos significativos.

Desse modo, Vigotski desenvolveu um estudo voltado para a
area de Psicologia que, superando a redugdo do sujeito nas vertentes
racionalista e empirista, teorizou acerca do homem como um todo, ou
seja, como um sujeito que nao pode ser pensado em aspectos internos
(ativo) e externos (passivo) dicotomicamente. Entre o plano subjetivo
(a singularidade do sujeito) e o plano objetivo (o que é exterior ao
homem), segundo a ética de Vigotski, ha uma confluéncia dialética

materializada na dimensao histérico-socio-cultural.

3 O signo, na 6tica de Vigotski, incorpora o sentido atribuido por Engels a nstrumento. Para este
autor, a interacio entre o homem e o ambiente ¢ mediada pelos zustrumentos. Vigotski apresenta,
além dos instrumentos, os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, os nimeros), como elementos
que regulam as a¢des sobre o psiquismo das pessoas.
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Uz processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas
as funcdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois no nivel individual; primeiro
entre pessoas (interpsicoligica), e, depois, no interior da crianga
(¢ntrapsicoldgica). |...| A transformagcao de um processo interpessoal num
processo intrapessoal ¢ o resultado de uma longa série de eventos ocorridos
ao longo do desenvolvimento. O processo, sendo transformado,
continua a existir ¢ a mudar como uma forma externa de
atividade por um longo tempo, antes de internalizar-se
definitivamente (VIGOTsKI, 1994, p. 75).

Conforme mostra Freitas (2005), Vigotski e Bakhtin
compreenderam o homem como um conjunto de relagdes sociais. A
aposta da autora é que os dois tedricos rompem com as ciéncias de seu
tempo em que o sujeito é considerado objeto e os fatos sociais sio
vistos como coisas. Em oposicio, eles concebem o homem por meio
da conciliagio entre a dimensao objetiva (cientifica) com a dimensao
subjetiva (ndo cientifica), ou seja, 0 homem passa a ser visto no seu aspecto
pessoal (subjetivo) e interage com o mundo de forma objetiva (agoes).

Concordamos com a convergéncia entre Vigotski e Bakhtin
pontuada por Freitas (2005) pois, para uma filosofia marxista da linguagen,
a tese bakhtiniana traduz o signo* como uma materialidade social,
encontrando-se inicialmente no que esta exterior ao homem, para
posteriormente transformar-se em instrumento de interagido e
apropriacdo nas relagdes entre individuos organizados socialmente.
Nesse contexto, os homens constroem visdes de mundo acerca do que
estd a sua volta, revestindo os signos de concepg¢oes ideologicas.

Bakhtin, ao conceber o signo ideolégico como instrumento social
entre os homens, mostra que o zundo interior (a consciéncia, a no¢ao de
sujeito) s6 pode ser interpretado a luz desse mesmo signo. Nesse caso,
o homem se constitui no encontro com outros homens, mediado pelo

material semiético proveniente da interagdo social.

* O signo, numa perspectiva bakhtiniana, contrapde-se a construcio estabelecida por Saussure
(2004). Em Curso de Lingiiistica Geral, Saussure confinou os signos lingiiisticos a0 ambito
da dicionarizacdo. Bakhtin retira esse signo do confinamento, para trazé-lo ao campo da
significacao humana, logo, como signo ideolégico.
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Tudo o que me diz respeito, a comegar pelo meu nome, chega
do mundo exterior a minha consciéncia pela boca dos outros
(da minha mae, etc.) [...] A principio eu tomo consciéncia de
mim através dos outros; deles eu recebo as palavras, as formas
e a tonalidade para a formagdo da primeira no¢ao de mim
mesmo (BAkHTIN, 2003, p. 374).

Nesse mesmo texto (Apontamentos de 1970-1971), Bakhtin traz
uma definicdo de sujeito como aquele que se relaciona com outros
sujeitos, ressaltando alguns termos (abertura, inconclusibilidade,
inesgotabilidade) que trazem no seu bojo o cariter permanente de
transformacao do homem na sua existéncia. Esse pressuposto vem ao
encontro de uma base tedrica historico-materialista, pois, como
defendem Marx e Engels (1989), os homens devem estar em condicGes
de viver para poder fazer histéria, sendo este um ato que se cumpre
diariamente.

A importancia do outro para a concepgao de sujeito em Bakhtin
¢ essencial para a compreensdo de Vigotski a respeito do conceito de
zona de desenvolvimento imediato.” Os resultados da pesquisa deste autor
apontam que, num trabalho de colaboragio (demonstragoes, perguntas
sugestivas, inicio de solu¢io), um adulto pode contribuir para que a
crianga resolva exercicios que estejam além do seu nivel atual de
desenvolvimento. Para Vigotski (2001, p. 327) a gona de desenvolyimento
imediato é a “discrepancia entre nivel de desenvolvimento atual, que ¢
definida com o auxilio dos problemas resolvidos com autonomia, e o
nivel que ela atinge ao resolver problemas sem autonomia, em
colaborac¢do com outra pessoa”.

Vigotski ainda acrescenta que a gona de desenvolvimento imediato
tem mais importincia que o nivel atual de desenvolvimento. Ele
parte da idéia de que a crianca orientada e em colaboragao, sempre
pode fazer mais e resolver tarefas mais dificeis do que quando esta

resolvendo sozinha.

> Termo utilizado por Paulo Bezerra na traducio da obra A construgdo do pensamento e da
linguagem.
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Assim, o sujeito concebido em Vigotski e Bakhtin, pode ser
compreendido na sua inser¢do social em parceria com o outro por meio
da atividade de significacdao dos signos. Freitas (2005, p. 308) considera
ainda que a dimensao da alteridade como processo de constituicao do
sujeito pode ser pensada para o espaco escolar, mostrando que ha
possibilidades de um trabalho pedagdgico através de uma agio
compartilhada, onde o aluno deixa de ser um agente passivo e receptivo,
para tornar-se “‘um sujeito que age e, pelo seu discurso, se faz ouvir,
recriando-se no seio de outras vozes”. Sob essa perspectiva, versaremos

acerca do espago escolar, detendo-nos no ensino de lingua materna.
A realidade social da lingua: uma perspectiva de Bakhtin

Bakhtin (1992), ao refletir acerca do discurso direto, discurso
indireto e suas variacOes, enfatiza que transpor palavra por palavra por
procedimentos gramaticais, sem voltar-se para as variagdes estilisticas
correspondentes, resulta em um método escolar de exercicios
gramaticais, pedagogicamente man ¢ inadimissivel. 1sso porque “fere” a
concepcao que a lingua vive nas relagdes interlocutivas entre os falantes
de uma lingua materna, e nio num sistema abstrato de formas.

Rodrigues (2005) acrescenta que, embora as concep¢oes do
Circulo de Bakhtin e o seu foco central nio tenham sido o ensino/
aprendizagem de linguas, ha em seus textos consideracbes sobre a
tematica que surpreendem pela contemporaneidade. De acordo com a
autora, ha questionamentos acerca do ensino de linguas estrangeira e
materna a partir das criticas feitas a lingua como sistema abstrato.

A autora ainda traz contribui¢des sobre o ensino de lingua
materna, permitindo-nos compreender a natureza enunciativa das
formas da lingua (palavras ¢ oracdes).’ Reflete também sobte a op¢io
do termo discurso pelos estudiosos do Circulo, uma vez que se diferencia
da /lingua como sistema de formas. A diferenciacdo é interpretada por

Rodrigues (2005, p. 156) como uma outra forma teérica de conceber e

¢ Essa discussao encontra-se no texto Os géneros do discurso, na obra Estética da criagdo verbal.
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estudar a lingua, “que nio se fecha na sua condi¢ao de sistema de formas
(a gramatica de uma lingua ou ainda uma lingua potencial), mas abre-se
para a sua condicdo de atividade e acontecimento social, portanto
estratificada pelos valores ideologicos”.

Bakhtin (1992), de modo a defender que a lingua s6 poderia ser
concebida na e pela interagao discursiva, submeteu duas correntes
filosofico-lingiifsticas de sua época a uma analise critica. De acordo com
o autor russo, em Marxismo e Filosofia da Linguagem ha duas
tendéncias do pensamento filoséfico e lingiifstico que merecem uma
analise, visto que ambas isolam e delimitam a linguagem como objeto de
ensino. As orientacoes de cunho filosofico e lingtiistico sao o Subjetivismo
idealista ¢ o Objetivismo abstrato. A primeira orienta¢do organiza uma
concepeao de lingua em que ha uma supremacia da fala sobre as formas
lingtifsticas, ndo havendo repeti¢oes e sim atos de criagdo constante que
evoluem ininterruptamente. Por outro lado, o Objetivisimo abstrato demarca
uma fronteira entre o sistema da lingua e a histéria, concebendo os atos
individuais da fala como “perturbadores” da estrutura normativa da lingua.

Nesse contexto, Bakhtin propoe alguns questionamentos:

Mas o que € que se revela como verdadeiro nicleo da realidade
lingiifstica? O ato individual da fala —a enunciagdo — ou o sistema
da lingua? E qual ¢, pois, o modo de existéncia da realidade
lingtifstica? Evolucdo criadora ininterrupta ou imutabilidade de
normas idénticas a si mesmas? (BAKHTIN, 1992, p. 89).

Salientaremos que, levantada esta problematiza¢ao, houve uma
discussao maior em torno da corrente linglistica Objetivismo abstrato,
tendo Ferdinand Saussure como seu principal representante. As criticas
do autor russo acerca das teses saussurianas recaem, em principio, sobre
o sistema de normas imutaveis, a0 questionar se estas correspondem a
realidade concreta dos falantes de uma lingua. Para Bakhtin (1992), um
observador, ao lancar um olhar objetivo sobre a lingua, vai perceber
que as normas imutaveis evoluem ininterruptamente em oposi¢ao ao
estudo sincronico defendido por Saussure, que nio ultrapassa a
consciéncia subjetiva do locutor numa dada comunidade lingiiistica e

num tempo delimitado da histéria:
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[...] no momento em que César escrevia suas obras, a lingua
latina constitufa para ele um sistema imutavel e incontestavel
de normas fixas; mas, para o historiador da lingua latina,
naquele mesmo momento em que César escrevia, produzia-
se um processo continuo de transformacao lingtistica

(BAKHTIN, 1992, p. 91).

E pertinente pontuar, portanto, que entre a consciéncia
subjetiva e a lingua como sistema de normas, ha uma objetividade
onde o sistema lingiiistico materializa-se na consciéncia individual
dos sujeitos numa dada comunidade, sendo a forma de existéncia da
lingua. Porém, “a lingua existe realmente para a consciéncia subjetiva
do locutor unicamente como sistema objetivo de formas normativas
e intocaveis?” (BAKHTIN, 1992, p. 92).

Num contexto real de enunciacio, o falante “utiliza” as formas
lingiifsticas para atendé-lo. Ao se comunicar, o locutor ndo “langa mao”
de um sistema normativo da lingua, porque compreender esta como
um c6digo estruturado e imutavel nao condiz com uma dada situagio
concreta de interlocu¢io, em que a imediatez, na maioria das vezes, ¢ o
cerne da comunicacio.

Se o locutor adequa a lingua as condi¢des de uma situagao real
de comunicagdo no contexto social, é pertinente mencionar que ha
uma descaracterizacdo do sujeito passivo estabelecido por Saussure
(aquele que vai repetir o sistema da lingua sem colocar-se como o sujeito
da sua enunciacio), reflexo da separacio entre fala/lingua, logo,
sepatacio entre individual/ social. O sujeito que fala, numa petrspectiva
“bakhtiniana”, imprime a sua subjetividade nas formas linglisticas,
concebendo-as como varidvel ¢ flexivel.!

Nesse contexto, uma pergunta faz-se necessaria: como Saussure
explica o psiquismo individual (os falantes) e uma unidade da lingua

(o social)?

" Se ha um fio condutor para compreender o caréter social da lingua enfatizado por Bakhtin,
pensemos no signo como material ideolégico, consubstanciando-se com o psiquismo do sujeito
nos contextos reais por meio da palavra. A formagao da consciéncia defendida por Bakhtin
opode-se a tese saussuriana de que todos os individuos pertencentes a mesma comunidade
possuem um arsenal no cérebro, que lhes possibilita a unificacio e sistematizagao de uma lingua.
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Se pudéssemos abarcar a totalidade das imagens verbais
armazenadas em todos os individuos, atingirfamos o liame
social que constitui a lingua. Trata-se de um tesouro depositado
pela pratica da fala em todos os individuos pertencentes a
mesma comunidade, um sistema gramatical que existe
virtualmente em cada cérebro ou, mais exatamente, nos
cérebros dum conjunto de individuos, pois a lingua nao esta
completa em nenhum, e sé na massa ela existe de modo
completo (SAUSSURE, 2004, p. 21).

Esse sistema virtual que existe em cada cérebro, ¢ como se fosse
uma esséncia de uma lingua que os individuos vao utilizando e
internalizando uns em relacdo aos outros. E o que resta da esséncia
torna-se abstracio e propriedades da individualidade do sujeito. Logo,
hd uma anulagdo do individuo que fala em prol de uma coletividade,
isto é, os sujeitos ndo criam e nem interferem com e na lingua,
simplesmente “recebem” o sistema padronizado, de forma passiva.

Bakhtin se contrapde a lingua enquanto sistema decodificado
para trazé-la ao ambito da descodificagio, que consiste em compreender a
forma lingiifstica num contexto social. Esse processo de descodificar
implica uma inversao no trato com as formas da lingua. Elas deixam de
ser identificadas por nomenclaturas cientificas para serem
compreendidas e significativas na vida real dos falantes. O signo
(ideolégico), dessa forma, é a prépria descodificagao, em oposi¢ao ao

sinal, que se caracteriza como

[...] uma entidade de conteddo imutavel; ele ndo pode substituir,
nem refletir, nem refratar nada; constitui apenas um instrumento
técnico para designar este ou aquele objeto (preciso e imutavel)
ou este ou aquele acontecimento (igualmente preciso e imutavel).
O sinal nao pertence ao dominio da ideologia; ele faz parte do
mundo dos objetos técnicos, dos instrumentos de producao
no sentido amplo do termo (BAKHTIN, 1992, p. 93).

O sinal, por nao fazer parte do dominio da ideologia, ¢ um objeto

neutro que servira aos interlocutores como forma de produzir sentidos
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nos contextos sociais. Bakhtin (1992) acrescenta que a palavra, para
um falante nativo de uma lingua, nio se perfaz como um item de
dicionario, mas como um objeto a ser “burilado’ nas praticas linglifsticas
numa dada comunidade, nas relagGes com os outros falantes. A palavra
carrega-se de conteudo ideoldgico para significar a vida social dos sujeitos.

Porém, Saussure (2004), ao fixar as normas de uma lingua,
acreditou que a gramatica e¢ o dicionario pudessem representar
“fielmente” o cédigo e proporcionar uma comunica¢io harmoniosa.
A relagao arbitraria do signo defendida por ele confina as palavras em
um campo de significacdo, que niao contempla de fato as relagoes
interativas entre os falantes.

Entretanto, as formas da lingua e as palavras sao indissociaveis da
produciao de sentido empreendida pelos individuos, ndo sendo
conveniente conceber que para uma consciéncia ha um sistema de formas
normativas, repetfveis e imutaveis. Para Bakhtin, (1992) os individuos
nao recebem uma lingua definida, a ser internalizada, e sim participam da
corrente da comunicagao verbal. Somente no processo interativo com o

outro ¢ que a consciéncia inicia um processo de constituigao:

A lingua materna — sua composi¢ao vocabular e sua estrutura
gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a partir do
dicionario e da gramatica, mas de enunciagdes concretas; |...|
as formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados [...]
chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto
e estreitamente vinculadas (BaknTin, 2003, p. 283).

Saussure (2004), quando definiu o seu objeto de estudo (o sistema
da lingua), teceu criticas as pesquisas anteriores a sua época. A Filologia,
para ele, ndo teria destacado o sistema lingiifstico da historia literaria,
dos costumes de uma época e das peculiaridades dos autores dessa
época, nao definindo um objeto especifico para as suas investigagoes.
Porém, Bakhtin (1992) vai afirmar que os procedimentos utilizados
pelos lingtiistas a0 estudarem o sistema sincronico da lingua, estio
pautados na metodologia utilizada pelos fil6logos, como em Aristoteles

e nos alexandrinos.
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Podemos dizer que a lingiifstica surgiu quando e onde surgiram
exigéncias filolbgicas. Os imperativos da filologia engendram
a lingtistica, acalentaram-na e deixaram dentro de suas fraldas
a flauta da filologia. Essa flauta tem por func¢ao despertar os
mortos. Mas essa flauta carece da poténcia necessaria para
dominar a fala viva, como sua evolugao permanente (BAKHTIN,

1992, p. 97).

Um sistema lingtifstico concebido como norma é comparavel as
linguas mortas estudadas pelos filélogos, e revela-se para Bakhtin como
improdutivo, uma vez que o fildlogo-lingiiista destaca uma enunciacao de
um contexto vivo, para estuda-la como um objeto isolado sem a
compreensio ideoldgica e ativa que lhe é inerente. Ha, nesse caso, uma
passividade para com a enunciacdo ja que ela ndo corresponde a uma
dada situagdo, e sim como um “sinal” que precisa ser decifrado e
reconhecido pelo lingiiista. Ademais as investigacdes estabelecidas pelos
lingtiistas a fim de categorizar a lingua em fonética, gramatica e 1éxico,
foram criados instrumentos pedagogicos para que as pesquisas pudessem
ser transformadas em objetos de ensino.

De acordo com Souza (1994), o fator normativo do Obyjetivismo
abstrato suplanta a mutabilidade da lingua, logo torna-a um produto
acabado que se transmite através das gera¢Ses. Nesse sentido, o signo
nao se relaciona com o individuo que a produz, pois ha uma relacao de
signo para signo no interior de um sistema lingiifstico.

Em relacio ao Subjetivismo idealista, Bakhtin (1992) afirma que ha
uma estreita ligacio com o Romantismo, pois os teéricos dessa Escola
Literaria foram os primeiros filélogos da lingua materna, ou seja, havia
uma reflexdo linglistica com base na atividade mental dos falantes,
considerada como a formadora da consciéncia e do pensamento. Nesse
caminhar, a enunciacio monoldgica torna-se o ponto de partida para o
Subyjetivismo idealista ¢ a expressao constitui-se como categoria geral para
compreendermos que tudo que se forma no psiquismo do individuo,
exterioriza-se para um ouvinte com a ajuda de codigos externos. A

exterioriza¢dao nao passa de uma traducio do cédigo interior:
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Mas o que ¢ afinal a expressaor Sua mais simples e mais grosseira
defini¢ao é: tudo aquilo que, tendo se formado e determinado
de alguma maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se
objetivamente para outrem com a ajuda de algum cédigo de
signos exteriores (BAKHTIN, 1992, p. 111).

Entretanto, Bakhtin (1992) opoe-se as teses do Subjetivismo idealista
porque nao ¢ a atividade mental que norteia a expressao, e sim a expressdao
qgue organiga a atividade mental. Em outros termos, nao ha como distinguir
0 que pertence ao mundo interior do sujeito e a expressao exterior, pois a
enunciacdo traduz uma situagao social e real entre interlocutores, logo
se torna orientadora para o mundo interior dos individuos. Na obra O
Freudismo, Bakhtin (2004, p. 79) nos diz que nenhuma enunciagiao
verbalizada pode ser facultada apenas ao enunciador. Para o autor, a
enuncia¢ao € resultado da interagao entre falantes em que “todo produto
da linguagem do homem, em todos os momentos essenciais ¢é
determinado nao pela vivéncia subjetiva do falante, mas pela situagao
social em que soa essa enunciagiao”.

Podemos inferir que na perspectiva de Bakhtin, o Objetivismo
abstrato estabeleceu a supremacia do cédigo lingiiistico sobre a
subjetividade materializada na fala dos sujeitos. Ja o Subjetivismo idealista
defende que as expressoes individuais se sobrepéem ao plano social da
lingua. Bakhtin define a enunciacdo ou a linguagem constituida por
dois elementos (a lingua e a fala), considerando que o verdadeiro nicleo
da realidade lingtifstica ndo se encontra em nenhum dos pélos apontados
pelas duas correntes que critica. Nesse caso, sua hipétese é a de uma

sintese entre as duas vertentes:

Ou a verdade estaria no meio-termo, entre as teses do
subjetivismo individualista e as antiteses do objetivismo
abstrato?[...] Acreditamos que aqui como em qualquer lugar a
verdade niao se encontra exatamente no meio, num
compromisso entre a tese € a antitese; a verdade encontra-se
além, mais longe, manifesta uma idéntica recusa tanto da tese
como da antitese, e constitui uma sintese dialética (BAKHTIN,
1992, p. 109).
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Sobral (2005) afirma que a sintese em Bakhtin é uma dialégica ja
que envolve pelo menos dois elementos em interagdo, numa articulagio
entre tese-tese-sintese. Em relacio as teses do Objetivismo abstrato e do
Subjetivismo idealista, Bakhtin articula uma sintese inserindo a enunciaciao
num contexto mais amplo, concebendo a Inferagao Verbal como parte
constitutiva da linguagem, resultando numa concepgao de lingua como
fendomeno histoérico, social e cultural.

A Interagao Verbal, segundo Brait (2005) é a terceira via
empreendida por Bakhtin para conceber a linguagem como realidade
ideoldgica e a lingua como um fato social e discursivo. A terceira
orientacdo implica compreender que as questoes de linguagem nao
poderiam se limitar a formalizacdo abstrata, nem as especificidades
individuais. A autora ressalta que as criticas feitas por Bakhtin as duas
primeiras orientagdes (Subjetivismo idealista e Objetivismo abstrats) nao
querem dizer que o autor russo tenha desprezado a contribui¢ao dessas
correntes filosofico-lingiifsticas. Ao formular as proposi¢oes para a
terceira via proposta — Interagio V'erbal — podemos inferir que Bakhtin

buscou realizar uma sintese dialética:

1. A lingua como sistema estavel de formas normativamente
idénticas ¢ apenas uma abstragio cientifica que s6 pode servir a
certos fins tedricos e priticos particulares. Essa abstracdo ndo da
conta de maneira adequada da realidade concreta da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolucao ininterrupto, que se
realiza através da interacao verbal social dos locutores.

3. As leis da evolugio lingtistica ndo sio de maneira alguma as
leis da psicologia individual, mas também nio podem ser
dissociadas da atividade dos falantes [...].

4. [...] a criatividade da lingua nio pode ser compreendida
independentemente dos conteridos e valores ideoldgicos que a ela se ligam
[-]-

5. A estrutura da enunciagio é uma estrutura puramente social. A
enunciagao como tal s6 se torna efetiva entre falantes (BAKHTIN,
1992, p. 127).



Bakbtin e Vigotski: reflexies sobre o ensino da lingna materna 81

Em sintese, a compreensdo bakhtiniana para a realidade da lingua
nos possibilita dialogar com o ensino de lingua materna, especificamente
com o ensino gramatical. Entretanto, conforme mencionado, Bakhtin
(1992) ressalta que o método escolar de ensino gramatical ndo pode
desconsiderar as variagoes estilisticas. O autor russo diz que os
representantes do Subjetivismo idealista compreendem o ato de criagao
individnal da fala como realidade essencial da lingua, ou seja, o estilo
individual do falante se sobrepde as formas gramaticais estaveis da
lingua comum aos falantes de uma dada comunidade lingtiistica. Nesse
caso, ha uma primazia do estilistico sobre o gramatical. Ja para os
representantes do Objetivismo abstrato, as formas lingiiisticas
desconsideram o tom individual do sujeito, pois o sistema da lingua
estabelece-se independente de todo ato criativo e subjetivo dos
individuos. Bakhtin (1992), por seu turno, afirma que “a lingua nao é
reflexo das hesitagdes subjetivo-psicologicas, mas das relagdes sociais
estaveis dos falantes; [...] conforme o contexto [...] vé-se ora dominar

uma forma ora outra, ora uma vatiante, ora outra”.
Vigotski e o ensino de gramatica na escola

Se Bakhtin (1992) concebe a lingua como algo que nio se
transmite de forma mecanica, mas que vive sob a forma de um processo
evolutivo continuo, onde os individuos nio a recebem pronta para ser
usada, pois estdo mergulhados na corrente da comunicagido verbal,
Vigotski (2001) acrescenta que as crian¢as antes de iniciarem a
aprendizagem da gramatica na escola ja possuem um conhecimento
gramatical, embora inconsciente desse saber. Para os autores, os sujeitos
apropriam-se da lingua materna no convivio social com o outro, isto ¢é,
imersos em situacdes socio-historico-culturais.

Nessa perspectiva, Vigotski (2001) compreendeu da mesma
forma que Bakhtin que transmitir conceitos por processos de ensino
direto se mostra pedagogicamente estéril. A crianga que recebe esse

tipo de ensino torna-se impotente diante de qualquer tentativa de uso
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do conhecimento assimilado. Acreditamos que essa discussido possa
ser estendida para as nomenclaturas e classificagdes do sistema

gramatical da lingua.

O professor que enreda por esse caminho costuma nao
conseguir senio uma assimilagdo vazia de palavras, um
verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos
respectivos conceitos na crian¢a mas, na pratica esconde o vazio
[...] esse método de ensino de conceitos € a falha principal do
rejeitado método puramente escolastico de ensino, que substitui
aapreensdo do conhecimento vivo pela apreensao de esquemas
verbais mortos e vazios (VIGOTsKI, 2001, p. 247).

Vigotski (2001, p. 319) também aponta que o estudo de
gramatica ¢ algo complexo, pois, aparentemente, seria pouco necessario
e util. Isso porque a crian¢a quando chega a escola ja articula em
sua fala o sistema da lingua, podendo-se questionar: “O que a
gramatica lhe ensina de novo?” Como mostra Vigotski, a partir da
problematizagdo que levanta, surgiu uma movimentagio denominada
agramdtica, uma vez que a justificativa ja estava configurada: “pois,
no campo da fala, ela nao propicia nenhuma habilidade que a crianga
ja nao tivesse, antes de ingressar na escola”.

Vigotski (2001) defende a tese de que a linguagem escrita além
de diferir da linguagem falada é uma dlgebra da fala, porque é uma forma
mais complexa de linguagem intencional e consciente. Para o autor, a
crianga, quando chega ao espaco escolar, domina por meio da fala
praticamente toda a lingua materna. Mas esse dominio é inconsciente ¢ a
utilizacao das formas da lingua acontece espontaneamente, sem
nenhuma reflexdo. Desse modo, tanto a escrita como a gramatica,
sob a 6tica de Vigotski, proporcionam a crianga uma projecao para o
nivel superior no desenvolvimento da linguagem, devido ao
deslocamento do que é espontaneo e nio-consciente para o ambito
do consciente e voluntario.

Para defender o ensino da linguagem escrita, e,

conseqiientemente, a gramatica de uma lingua, o autor russo destaca
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que, se na escola nio se proporcionarem a crianca novas experiéncias
com estruturas gramaticais e sintaticas, torna-se inécuo o seu ensino.
Mas, a importancia atribuida ao ensino escolar por Vigotski deve-se ao
fato de que nesse espaco ha possibilidade dos sujeitos aprenderem gragas
a escrita e a gramdtica, ou seja, a tomar consciéncia e utilizar
voluntariamente as habilidades apropriadas no periodo pré-escolar. O
que nao equivale ao ensino de nomenclaturas e terminologias
descontextualizadas que, como enfatizado por Bakhtin e Vigotski, se
mostra pedagogicamente mau, inadmissivel e estéril. Vale mencionar
que Vigotski (2001) ainda afirma que uma crianca nunca aprende uma
lingua materna iniciando pelo estudo do alfabeto, da escrita e da
gramatica, mas nas situagdes reais e vivas: na sua “usualidade”. Dessa
forma, cabe a escola propiciar que o aluno reflita sobre esse uso
involuntario para entdo se chegar a uma sistematicidade da lingua.

Na atualidade, alguns autores brasileiros discutem essa tematica,
o que implica citar alguns desses trabalhos. Possenti (1996, p. 63), por
exemplo, parte do conceito de gramatica como conjunto de regras e, por
meio desta definicao, distingue trés tipos de gramatica ou “trés maneiras
de entender conjunto de regras” para defender a tese que ensinar
gramatica ¢ ensinar a lingua em toda a sua variedade de usos. Logo,
ensinar regras ¢ ensinar o dominio do uso. O primeiro tipo — a gramadtica
normativa— define as regras como aquelas que devem ser seguidas, sendo
a mais utilizada na escola, concretizando-se nas gramaticas pedagogicas
e nos livros didaticos. O segundo tipo — gramadtica descritiva— constitui o
conjunto de regras que sao seguidas, descrevendo e explicando como
as linguas sdo faladas. Uma caracteristica relevante da gramatica puramente
descritiva é o seu carater ndo prescritivo, embora a gramdtica normativa
abarque a descricao além de prescrever regras. Ja a gramudtica internalizada
refere-se ao conjunto de regras que o falante domina, habilitando-o a
produciao de frases ou seqiiéncias de palavras de forma que
reconhecemos como pertencentes a uma lingua. Fica patente que o
aluno ao chegar a escola ja sabe uma ou algumas variedades da lingua,

ou seja, domina uma gramatica uma vez que ao falar, ele o faz segundo
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regras de uma certa gramdtica. Convém salientar que a definicdo de
gramitica internalizada pode ser comparada com as palavras de Vigotski
(2001) acerca do uso inconsciente da lingua materna.

Os conceitos acima definidos foram operacionalizados em uma
proposta de trabalho. Para Possenti (1996), a metodologia a ser sugerida
parte do principio de que ensinar gramatica pode continuar a ser um
objetivo valido, desde que as trés definicbes de gramatica sejam
norteadoras do trabalho, bem como seja possibilitado ao aluno o
dominio de um maior nimero de regras a fim de torna-lo capaz de
expressar-se nas diversas circunstancias. Para tanto, o autor diz que a
escola deve inicialmente privilegiar a gramzitica internalizada uma vez que
o aluno (entre seis e sete anos) chega a escola dominando recursos da
lingua que foram aprendidas com seus pares, o que implica o uso de
uma ou mais variedades da lingua. Entretanto, ¢ funcao da escola levar
o aluno ao dominio do padrio escrito e aumentar os recursos da lingua
expondo-os a formas lingiiisticas que ndo conhecem conscientemente
ou nido dominam.

A concepcao de gramdtica descritiva foi pensada por Possenti
como forma de refletir sobre o dominio lingiistico revelado pelo
aluno na escrita. A proposta consiste em trabalhar os fatos da lingua
por meio das produgdes escritas dos alunos, refletindo com estes as
relagdes de aceitabilidade de algumas formas instituidas socialmente,
trazendo a tona os quesitos da gramdtica normativa. O autor aponta
que se deve falar normalmente a nomenclatura técnica, desde que as
terminologias sejam conseqiiéncia da usualidade da lingua. Dessa
forma, desconsideram-se as listas e definicdes tdo caras ao ensino de

lingua portuguesa:

O que o aluno produz reflete o que ele sabe (gramatica
internalizada). A comparagdo sem preconceito das formas é
uma tarefa da gramatica descritiva. E a explicita¢ao da aceitacao
ou rejeicdo social de tais formas é uma tarefa da gramatica
normativa. As trés podem evidentemente conviver na escola

(Possenti, 1996, p. 90).
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Nesse contexto, Neves (2004) também avalia que o ensino de
lingua portuguesa tem acentuado o carater absolutamente ritual no que
concerne a tradi¢do gramatical. A gramatica oferecida ao aluno esta
tradicionalmente revestida de nomenclaturas e normas instituidas
historicamente. Entretanto, para a autora, o #so da lingua materna nao
se concretiza como um conjunto de regras oferecidas por uma disciplina
gramatical, pois conceitos e definicbes ndo garantem que se fale ou
escreva melhor. Ao contrario do que acontece na escola, a aquisi¢ao de
uma lingua ja traz subjacente uma gramtica internalizada, que todo falante

“aciona” ao produzir a linguagem no meio social.

[...] o tratamento da gramatica num espago escolar ha de
respeitar a natureza da linguagem, sempre ativada para a
producio de sentidos [...] assim, a gramatica de uma lingua
nio pode ser oferecida como uma camisa-de-forga,
primeiramente mapeada para depois ser recheada de exemplos,
aqueles que venham a calhar com a doutrina assentada (NEVES,
2004, p. 85).

Nesse sentido, cabe a escola reconhecer que a lingua nio ¢é
homogénea, e sim varidvel, pois se concretiza entre os sujeitos. A
gramatica, por sua vez, nao condiz com normas lingiifsticas legitimadas
por uma tradicdo e nem com entidades metalingliisticas, uma vez que 0s
falantes possuem um conhecimento iplicito, do qual “lancam mao” na
interlocugao social. Perini (2005) destaca que o ensino escolar inculca a
idéia de que os alunos ndo conhecem a lingua portuguesa. Entretanto,
os falantes tém um conhecimento complexo da lingua, embora iplicito:
uma gramitica internalizada adquirida no meio social, independente de
uma instrucdo formal e escolar, o que implica articuld-la com o ensino
sistematizado oferecido pela escola.

Assim, o ensino gramatical deve ocorrer desde que se leve em
consideracao que o aluno chega a escola possuindo um conhecimento
implicito e inconsciente das formas lingiifsticas. Além disso, esse saber
ocorre em situagdes com Os seus pares, O que vem ao encontro da

concepecao de lingua numa perspectiva de Bakhtin (1992). Para o autor,
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a lingua vive e evolui na interagdo verbal entre os interlocutores em

ligagdo com as condig¢bes concretas em que se realiza.
Algumas consideragdes finais

Vimos que o sujeito, nas perspectivas de Vigotski e Bakhtin, ¢
agente ativo do contexto em que participa, havendo, portanto, uma
relagdo dos individuos com a sociedade. Ao mesmo tempo em que
transformam o seu meio, transformam-se a si mesmos, numa relacao
dialética entre o exterior (o mundo objetivo dos signos) e a subjetividade
(a singularidade do sujeito). O processo de hominizacao da-se no contato,
na compreensao da realidade e na troca de conhecimento entre os homens.

Bakhtin (1992) apontou que o mundo interior s6 pode ser
compreendido a luz do signo ideolégico, sendo a palavra o signo ideoldgico
porexceléncia. Ja Vigotski (2005) diz que as palavras desempenham um
papel central na evolugao histérica da consciéncia, por isso #mwa palavra
¢ um microcosmo da consciéncia humana. Para os autores, a linguagem
organiza a atividade mental e a palavra nao ¢é algo que ja nasce com o
sujeito, mas nas relagGes sociais entre os homens.

Desse modo, a aprendizagem da lingua materna ocorre na
imersio do sujeito na corrente da interagdao verbal. Para isso, faz-se
necessario que os homens estejam em contato com os seus pares, pois
a palavra ¢é wma ponte lancada entre mim ¢ os ontros. A tese de Bakhtin
oportuniza-nos repensar o ensino de lingua no espaco escolar onde,
conforme alertado por Perini (2005), tendemos a inculcar a idéia de
que os alunos quando chegam a escola nio conhecem a sua lingua.
Nessa discussao, Vigotski (2001) tem também uma importante
contribui¢do ao defender que o escolar possui um conhecimento
complexo da lingua, apreendido no convivio social com outras pessoas,
cabendo a escola articular esse saber para que se torne “utilizado”
conscientemente pelos alunos. Isso pode acontecer através do ensino

da linguagem escrita e da gramatica.
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Assim, parece-nos que Vigotski “ampliou” a discussdo
empreendida por Bakhtin, ji4 que este autor ndo se voltou
especificamente para o ensino escolar. Para nés, o “didlogo-ponte” que
buscamos apresentar pode acontecer porque os dois autores partiram
dos mesmos pressupostos tedricos para pensar o conceito de sujeito e,
conseqiientemente, os mesmos modos de apropriacao da lingua materna

por esse sujeito.
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