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RESUMO: A histéria da participacio da psicologia, enquanto ciéncia e pratica profissional, na explicacio patra o
fracasso escolar mostra que ela tem, de maneira geral, contribuido para a manutencio desse fenémeno, ao atribuir
as suas causas as criangas pobres e suas familias. Partindo desse historico, o objetivo do artigo é discutir aspectos
de uma teoria psicoldgica, a saber, a teoria ou psicologia histérico-cultural, procurando refletir em que medida eles
podem fornecer outros modos de entendimento sobre o fracasso escolar, contribuindo também para o seu
enfrentamento. Assim, inicialmente, o texto discorre sobre o que se tem denominado de fracasso escolar,
fornecendo dados que o caracterizem. Em um segundo momento, discute-se a relagdo entre fracasso escolar e
psicologia, e apresentam-se algumas ideias da teoria histérico-cultural, enfocando suas decorréncias para a

explicacdo desse fenomeno. Dessa forma, o artigo esta dividido em trés partes ao final das quais seguem as
consideracdes finais.
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School, failure and psychology: reflections in the light of historical-cultural theory

ABSTRACT: The history of the participation of psychology, as science and professional practice, in the
explanation for school failure shows that it has, in general, contributed to the maintenance of this phenomenon,
by attributing its causes to poor children and their families. Based on this history, the objective of the article is to
discuss aspects of a psychological theory, namely, historical-cultural theory or psychology, trying to reflect to what
extent they can provide other ways of understanding school failure, and also how they can contribute to cope with
it. Thus, initially, the text discusses what has been called school failure, providing data that characterize it. In a
second step, the relationship between school failure and psychology is discussed, and some ideas of historical-
cultural theory are presented, focusing on their consequences for the explanation of this phenomenon. Thus, the
article is divided into three parts at the end of which follow the final considerations.
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Introdugio

O fracasso escolar tem sido a marca da educagao escolar brasileira desde que ela foi algada a
condi¢ao de sistema de ensino no século XIX. Entendido como o nio beneficio do que a escola deveria
oferecer, tal fracasso ja se revestiu de diferentes formas ao longo da histéria de nosso sistema
educacional'.

Em um primeiro momento, o fracasso escolar foi representado pelo nao acesso a equipamentos
educacionais quando a falta de escolas ou de vagas era uma realidade em grande parte do pais. Isso
resultava em um quadro marcado, por exemplo, por uma taxa de analfabetismo de 50% da populagao
brasileira na década de 1950 (FERRARI, 1985).

Posteriormente, tendo-se, relativamente, equacionado o problema do acesso, o fracasso passou a
ser representado pelo fato de que, muito embora criangas e adolescentes ingressassem na escola, eles nao
permaneciam nela, resultando em evasao escolar. Esse entendimento foi objeto de polémica nos anos
1980 e modificado a partir de estudos como os realizado por Ribeiro (1991) que mostraram que o maior
problema da educagao escolar brasileira ndo era a evasao, mas sim a repeténcia. Tais estudos mostraram,
por exemplo, que, de cada 1.000 alunos que ingressavam no antigo primeiro grau, apenas metade seguia
para a 2* série e 30% alcangavam a 8" série sem reprovagoes. Esses {indices redundavam no fato de que,
apesar de as criangas brasileiras permanecerem oito anos e meio na escola, elas concluiam apenas seis
séries de escolaridade na década de 1980 (RIBEIRO, 1991).

Assim, tendo em vista esses preocupantes indices, e a discussao sobre a questdo da repeténcia,
nos anos 1990 foram implementadas politicas educacionais de combate ao fracasso escolar, dentre as
quais podemos citar, para o estado de Sao Paulo e a titulo de ilustragdo, a implantagao do Ciclo Basico e
do regime de progressao continuada. Os resultados dessas politicas foram regularizagao do fluxo escolar,
ampliacdo do acesso a escola e melhorias nas estatisticas educacionais.

Atualmente, as taxas de atendimento na educagao basica sao as maiores da historia escolar
brasileira. O acesso ao ensino fundamental encontra-se universalizado, a taxa de atendimento na pré-
escola é de 95% e no ensino médio estd em torno de 80% (BRASIL / IBGE, 2013). Esses indices indicam
que a maior parte da populagdo brasileira tem ou teve acesso a escola. Mas, isso significa que todos tem
se beneficiado dela? Infelizmente, dados educacionais atuais revelam que nao.

Pesquisa realizada em 2018 mostra que quase 30% da populagao de mais de 15 anos ¢ analfabeta
funcional (ACAO EDUCATIVA; IPM, 2018). Isso significa que aproximadamente um terco das pessoas

que estdo ou ja estiveram na escola niao conseguem, por exemplo, localizar informagdes em um

! Apesar de o fenémeno “fracasso escolar” ser (ou ter sido) também realidade em muitos outros pafses, neste texto detet-
nos-emos na discussio da realidade educacional brasileira.
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calendario. Além disso, 15% das criangas com oito anos de idade e que estido regularmente matriculadas
no ensino fundamental ndo estao alfabetizadas (BRASIL, 2014). E apenas 1,6% dos estudantes do altimo
ano do ensino médio apresentaram a proficiéncia em lingua portuguesa esperada para esse nivel de
escolarizacio (MEC/INEP, 2017).

Assim, seja por nao ter acesso a escola, ou por ter acesso e repetir, e depois evadir, ou ainda por
nela permanecer, mas nao aprender, o fracasso escolar tem sido a marca da educagio brasileira ao longo
de sua historia, significando que grande parte da populagiao nao tem se beneficiado do que a escola deveria
oferecer.

Nesse quadro cronico, a Psicologia, enquanto conhecimento e pratica profissional, tem se feito

pICSCHtC.

Psicologia e fracasso escolar

A constitui¢ao da Psicologia, enquanto ciéncia no final do século XIX e inicio do XX, ocorreu
estreitamente relacionada a um contexto de expansao do sistema escolar na Europa e nos EUA (PATTO,
1990). Nesse momento de crescente e inédito aumento de acesso a escola, as desigualdades sociais nao
tardaram a ser reapresentadas em seu interior, tornando-se necessario explicar as diferencas de
rendimento escolar entre as criangas sem ferir a principal crenga do século retrasado de que todos
poderiam ascender a melhores condi¢des de vida a depender de seu mérito. Essa tarefa coube a nascente
psicologia, que, ao assumi-la, conciliou sua autoafirmac¢ao enquanto ciéncia, desenvolvendo técnicas que
permitiriam a aferi¢ao de diferencgas individuais, e a necessidade de preservacao do ideario meritocratico
(PATTO, 1997).

Assim, por meio, por exemplo, de testes de QI (Quociente de Inteligéncia), e sem considerar a
natureza desses tipos de avaliagbes psicométricas, seus contextos de produgoes, as concepgdes de
inteligéncia que os embasam, os conteidos das questdes que requerem aprendizagens escolares, a relagao
desigual de poder na situacao de testagem, entre outros fatores discutidos por diversos trabalhos como,
os de Patto (1997) e Silva (1997), a Psicologia passa a atestar que os diferentes desempenhos escolares
obtidos pelas criangas sao resultados das diferencgas individuais existentes entre elas. Explica-se e justifica-
se, dessa forma, nao sé os desiguais rendimentos escolares, mas também as desigualdades nos niveis
educacionais alcangados com os subsequentes desiguais postos de trabalhos e condi¢des de vida dai
advindos. Se a todos sao dadas as mesmas oportunidades e alguns se saem melhores que outros, e se a
ciéncia prova que isso ocorre porque alguns sao mais capazes ou mais inteligentes, esta resolvido o dilema

do inicio do século XX. Ou ainda, como afirma Hobsbawm (2012):

..o mundo da classe média estava livremente aberto a todos. Portanto, os que nio
conseguiam cruzar seus umbrais demonstravam uma falta de inteligéncia pessoal, de
forca moral ou de energia que automaticamente os condenava (...) a uma heranca racial
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ou histérica que deveria invalida-los eternamente, como se ja tivessem feito uso, para
sempre, de suas oportunidades. (p. 277)

A participagao da Psicologia na explicacao do fracasso escolar assumiu também outras formas ao
longo da histéria de sua relagdo com a educacao. Assim, por exemplo, tal participacao objetivou-se no
que se convencionou denominar de “Teoria da Caréncia Cultural”. Conjunto de pesquisas realizadas nos
Estados Unidos nas décadas de 1950 e 1960, e que chegou ao Brasil nos anos 1970, essa teoria afirmava
que os resultados escolares inferiores das criangas de meios populares poderiam ser explicados por
deficiéncias, das mais diversas ordens (linguisticas, cognitivas, psiquicas, motoras), causadas, por sua vez,
pela caréncia cultural dessas criangas e suas familias (ASBAHAR; LOPES, 2000). Ilustracao disso seria o
fato, por exemplo, de que as criangas pobres, por viverem em ambientes muito ruidosos, desenvolveriam
um mecanismo de defesa contra sons diferentes e, por essa razao, ao ingressarem na escola, nao
aprenderiam palavras novas, tendo dificuldades para se alfabetizar (POPPOVIC, 1972). Assim, a partir
de instrumentos de investigacdo incipientes e orientados por concepgdes de classe na definicao de
parametros de desenvolvimento saudavel, esse conjunto de pesquisas explicou, durante, principalmente
as décadas de 1970 e 1980, os problemas escolares das criangas pobres brasileiras localizando-os na esfera
individual (PATTO, 1984)°.

Em um estado arte da pesquisa sobre o fracasso escolar, Angelucci et al. (2004) fazem um resgate
histérico das explicagoes para esse fenomeno desde a década de 1940 e analisam a produgio cientifica
dos anos 1990. No primeiro periodo analisado, as autoras localizam uma forte presenca da explicagao
psicoldgica o que as leva a afirmar que a psicologia é marca de origem da pesquisa educacional brasileira
no tocante a explica¢do sobre o fracasso escolar. Tendo passado por diversos periodos marcados por
predominancia de diferentes tipos de explicacdo, e apds analisarem as explicagoes mais recentes para o
fracasso escolar, as pesquisadoras concluem que ha continuidade na concepgao psicologizante da
explicagdo para esse fenémeno, que reduz a uma dimensao — a saber, a psicolégica ou individual — a
explicacdo de um fenémeno psicossocial complexo e multi-determinado (ANGELUCCI et al., 2004).

Esse tipo de explicagao reducionista para o fracasso escolar encontra oposi¢ao em outras areas
do conhecimento, dentre as quais destacamos a sociologia da educagao e o trabalho do sociélogo francés
Pierre Bourdieu. Esse autor dedicou grande parte de sua obra a mostrar que, diferentemente do que se
acreditava, ou se pressupunha, a escola niao é neutra, nem promotora dos melhores ou detentores de
maior mérito NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004). Ao contrario disso, Bourdieu discute que o sistema
de ensino contribui para a reproducao social por meio da sangao, pela escola, da transmissao do capital
cultural herdado da familia. Entendendo que esse capital é um “privilégio cultural” (BOURDIEU, 2004),

um tipo de cultura que gera dividendos na escola, e que ¢ desigualmente distribuido entre os grupos

2 Essas ideias ainda sdo bastante utilizadas para a explica¢do do fracasso escolar; mas, a partir da década de 1980 elas passaram
a ser fortemente criticadas também dentro da area da psicologia, como atestam, por exemplo, os trabalhos de Patto (1984,
1990, 1997).
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sociais, o autor afirma que a escola legitima essa heranc¢a ou privilégio cultural como dom ou capacidade
individual (BOURDIEU, 1998).

Nio obstante essas e outras contribui¢cdes de areas de conhecimento, como a sociologia da
educacio, a Psicologia, de forma geral, continua compreendendo os problemas escolares como sendo
causados por fatores individuais inerentes aos sujeitos (TULESKI; EIDT, 2007). Dificuldades de
aprendizagem escolar sio os motivos mais comuns de encaminhamentos a psicélogos que, via de regra,
encontram no individuo (ou no maximo em suas familias) as causas para as queixas apresentadas (FACCI;
EDIT, 2018). Diagnosticos de déficits de atengdo, hiperatividade, deficiéncias intelectuais, dislexias,
dislalias, discalculias, transtorno opositor sio resultados comuns provenientes das avaliagdes psicologicas
que redundam em indicagoes para psicoterapias, ludoterapias, orientacao familiar e encaminhamento para
tratamento medicamentoso.

Assim, a psicologia, juntamente com outras ciéncias, vem contribuindo para um fenémeno de
medicalizagdo de questdes sociais, dentre elas, a aprendizagem escolar. Esse quadro tornou o Brasil o
segundo maior consumidor de metilfenidado — principio ativo de drogas para tratamento de
hipertatividade como ritalina e concerta — do mundo, depois apenas dos Estados Unidos (ASBAHR,;
MEIRA, 2014). Esses medicamentos, que possuem varios e graves efeitos colaterais, incluindo risco de
morte, tém se tornado cada vez mais comuns e naturalizados em ambientes escolares brasileiros
(MOYSES, 2009)°.

Assim, percebemos que as relagdes entre psicologia e fracasso escolar tém se configurado de
modo que as explicagdes que essa ciéncia, de forma geral, vem fornecendo para o fenémeno contribuem
grandemente para a sua manuten¢ao. Nesse contexto, seria possivel pensar em uma contribui¢io da
psicologia que oferecesse outros modos de entendimento para o fracasso escolar?

Consideramos que sim. E a partir da apresentacao de alguns aspectos da psicologia histérico

cultural pretendemos discutir essa questao.

A teoria historico-cultural

Na recém-criada e pos-revolucionaria Uniao das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), Lev S.
Vigotski e um conjunto de pesquisadores russos, dentre os quais Alexis Leontiev e Alexander Luria,
grupo que ficou conhecido como “troika”, passaram a trabalhar, a partir de 1924, em um projeto
cientifico coletivo para a constru¢ao de uma nova teoria psicologica, que formulasse uma explica¢do para
o fenomeno humano, contemplando-o em sua complexidade e totalidade. Para isso, desenvolveram um

novo método de pesquisa a partir do materialismo historico-dialético de Karl Marx e propuseram que,

3 A despeito da predomindncia de uma concepgio e praticas reducionista em relagdo a explicagdo e ao trabalhos em rela¢do
ao fracasso escolar e as criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem, é preciso destacar que varios grupos de
psicélogos brasileiros tém construido outras formas de explicar e lidar com as queixas escolares. A esse respeito, e apenas a
titulo de ilustracio, ver, por exemplo, Souza (2010, 2007), Lessa e Facci (2011).
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assim como os demais fendmenos sociais, também o fendmeno humano tem histéria e materialidade
(VIGOTSKI, 2018).

Partindo desse método, Vigotski e seus colaboradores afirmaram que o desenvolvimento humano
pode ser explicado pela historia cultural de um determinado grupo social. (VAN DER VEER;VALSINER,
2014). Assim, os limites e as possibilidades do desenvolvimento sio dados pela histéria da produciao
cultural humana e pelas condi¢des de sua apropriagao (VIGOTSKI, 2018).

De acordo com a psicologia histérico-cultural, as caracteristicas tipicamente humanas ou, nos
termos dessa teoria, as fungoes psicolégicas superiores, aquelas que nos diferenciam de todos os demais
animais, como, por exemplo, fala, pensamento abstrato, memoria e atengao voluntarias, somente podem
ser desenvolvidas na relagdo com outros seres humanos. Assim, como afirma Leontiev (1978), cada
individuo aprende a ser humano. Além disso, toda caracteristica humana tem uma historia filo e
ontogenética; isto ¢, possui uma histéria no desenvolvimento da espécie humana e outra no
desenvolvimento de cada ser humano, estando essas duas dimensdes inter-relacionadas.

Exemplo paradigmatico dessa interrelacio é a fala. Segundo Vigotski (2007)*, a lingua é uma das
maiores produgdes culturais da histéria da humanidade. E, ao se apropriar dela, cada individuo atualiza
em si essa historia, modificando-se e humanizando-se (VIGOTSKI, 2018). Originada de uma necessidade
de comunicagao social advinda da atividade humana, a fala, quando se desenvolve em cada ser humano,
atende, em um primeiro momento, a essa mesma necessidade. Assim, é em fung¢ao da necessidade de nos
comunicarmos, ¢ estando imersos em um contexto falante, que aprendemos a falar. E, analogamente ao
que ocorreu na histéria da humanidade, posteriormente, na ontogénese, a fala passa a desempenhar
também outro papel, a saber, o de organizacao do pensamento, mudando por completo a sua natureza.
A apropriacao do sistema linguistico organiza e modifica todos os nossos processos mentais (VAN DER
VEER; ZAVERSHNEVA, 2018). Da mesma forma que Marx afirma que o homem constrdi
instrumentos e ao utiliza-los modifica-se a si proprio, Vigotski afirma o mesmo em rela¢do a lingua,
entendendo a palavra também como um instrumento, mas de ordem simbdlica. Nesse sentido, gragas a
lingua a consciéncia individual nao se restringe a experiéncia pessoal e as observacoes de cada pessoa,
uma vez que, com a sua apropriacao, o conhecimento de toda a humanidade pode tornar-se propriedade
de cada um (PALANGANA, 1998).

Nessa mesma dire¢dao, assim como a fala, também a escrita — cuja apropriacio (inexistente,
inadequada ou insuficiente) entendemos estar na base do fracasso escolar — tem uma histéria no
desenvolvimento da humanidade e de cada ser humano. Segundo a psicologia histérico-cultural, a escrita
¢ uma producao humana que atendeu a uma necessidade advinda das relagoes sociais. Ela é instrumento

simbdlico que amplia nossas potencialidades, ou conforme Oliveira (2005):

# No presente trabalho, reportar-nos-emos a tradugio argentina Pensamiento y habla (VIGOTSKI, 2007), em vez da traducdo
brasileira (VIGOTSKI, 2001), por considerarmos que algumas passagens estdo mais bem esclarecidas naquela obra.
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A escrita seria uma espécie de ferramenta externa, que estende a potencialidade do ser
humano para fora de seu corpo: da mesma forma que ampliamos o alcance do braco
com o uso de uma vara, com a escrita ampliamos nossa capacidade de registro, de
memoéria e de comunicacio. (p. 63).

Entendendo a escrita como uma atividade cultural complexa, Vigotski denomina esse sistema de
representacio como simbolismo de segunda ordem (VIGOTSKI, 1995). Ou seja, a linguagem escrita é,
em um primeiro momento de seu desenvolvimento filo e ontogenético, a representacio de uma
representacao. A palavra escrita ¢ uma representagdo, neste formato, da palavra falada, que, por sua vez,
¢ uma representacao generalizada da realidade (VIGOTSKI, 2007). O autor afirma que toda palavra é
uma generalizac¢do, remetendo a um conceito, a uma ideia geral de algo e nido a determinadas coisas,
colecio de objetos ou somatdria de eventos na mente (VIGOTSKI, 2007). Contudo, com o seu
desenvolvimento, a linguagem escrita passa a ter também um funcionamento proprio, com regras
especificas, tornando-se (ou podendo tornar-se), um simbolismo de primeira ordem (VIGOTSKI, 1995).

E, tendo se desenvolvido na histéria da humanidade em fun¢ido de uma necessidade, para que
uma crianga se aproprie da escrita, assim como ocorreu em relagio a fala, ela precisa ter a necessidade de
escrever. Ou, como afirma Vigotski (1995): “Isto requer que a escrita passe a ser um elemento da vida da
crianca como ¢é, por exemplo, a fala.” (p. 203, traducio nossa). E preciso que essa forma de linguagem se
torne necessaria também para ela, de modo que ela compreenda e apreenda suas funcdes sociais.
Estabelecendo uma relagio entre o desenvolvimento da escrita na histéria da humanidade e na histéria

de cada ser humano, Vigotski (1995) afirma que:

Para que a crianga atinja essa descoberta fundamental [o uso de signos de escrita para
representar os simbolos verbais da palavra], deve entender que ndo s6 pode desenhar
coisas, mas também a fala. Essa foi a descoberta que levou a humanidade ao método
genial de escrever por letras e palavras, e essa mesma descoberta leva a crianga a escrever
as letras. (p. 197, traducdo nossa).

Estabelecendo analogias entre os processos de apropriacao da fala e da linguagem escrita, Vigotski
afirma que da mesma forma que as criancas aprendem a falar, elas podem aprender a ler e a escrever
(VIGOTSKI, 1995). Mas, diferentemente do que ocorre com a fala, para a aprendizagem da escrita é
preciso uma organiza¢ao educacional intencional para que isso ocorra. Assim, se de um lado o processo
de apropriacao dessa linguagem esta apoiado na imersao da crian¢a em uma sociedade letrada, por outro,
esse processo apoia-se também fortemente em processos de intervencao deliberada que ocorrem tipica
e principalmente na escola (OLIVEIRA, 1996). Vigotski discute que a possibilidade de apropriacao da
escrita pela crianga estd relacionada a condigoes criadas anteriormente no desenvolvimento infantil.
Entendendo a escrita como parte de um longo processo de desenvolvimento da fungao simbdlica na
crianga, Vigotski afirma que a brincadeira de faz-de-conta (ou jogo de papéis) e o desenho criam as
condi¢bes necessarias para o desenvolvimento da linguagem escrita na infancia. Nesse sentido, o autor

postula a necessidade de uma interven¢ao intencional para a apropriagao da escrita, ja que, segundo ele:



50 Débora Cristina Piotto

O educador deve organizar a atividade infantil para passar de um modo de linguagem
escrita a outro, deve saber conduzir a crianca através dos momentos ctiticos e inclusive
a descoberta de que nao s6 pode desenhar objetos, mas também a fala. Mas este método
de ensino da escrita pertence ao futuro. (Vigotski, 1995, p. 203, traducdo nossa).

Embora Vigotski tenha escrito este texto em 1931 e estivesse referindo-se especialmente ao
ensino na ex-Unido Soviética, seu comentario parece ser atual e valido também para a realidade
educacional brasileira. Sempre tendo como mote o combate ao fracasso escolar, nossas politicas
educacionais tém promovido o oposto do que se deveria fazer para garantir o aprendizado da escrita.
Estimula-se (tacita ou explicitamente), por exemplo, a antecipacao da alfabetizacdo, levando-se para as
etapas finais da educagdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental, exercicios motores
mecanicos e repetitivos, retirando das criangas possibilidades de brincarem e desenharem. Com o objetivo
de ensinar as criangas a lerem e a escreverem, e assim evitar o fracasso escolar, elimina-se justamente
aquelas atividades que criariam as condi¢bes para que a linguagem escrita pudesse se desenvolver. Quase

um século depois, o método indicado por Vigotski parece ainda pertencer ao futuro.

Consideragoes finais

Com base nos dados histéricos e atuais apresentados no inicio deste artigo, percebemos que nosso
sistema de ensino tem, de modo geral, fracassado cronica e recorrentemente em garantir a apropriagao,
para grande parte da populacao, de uma grande e importante parte da produgao humana — a linguagem
escrita.

Vimos que a psicologia, enquanto ciéncia e profissao, tem contribuido para a manuten¢ao desse
quadro ao responsabilizar os individuos pelo fracasso escolar, localizando neles as suas causas.

Assim, enquanto sociedade, e contando com respaldo dessa ciéncia, temos condenado criangas e
adolescentes a responsabilizarem a si mesmas por um fracasso sistémico, e a carregarem por suas vidas a
crenca de que nao “dao para a escola” ou nao sao “bons de cabega”, sentindo-se incapazes e inferiores.

A mudanga de entendimento que a psicologia histérico-cultural traz para o fenémeno faz
diferenca. Ao explicitar os modos de se fazer humano sempre em um contexto relacional e, em especial,
ao discutir a histéria do desenvolvimento da escrita e seus modos de apropriagao, essa teoria contesta a
explicagao psicoldgica hegemonica que inculpa a crianga pobre e sua familia por um processo do qual
elas sdo vitimas. Dessa forma, retirando o foco explicativo do individuo, é possivel atentar-se para os
condicionantes politicos, histéricos e sociais que ndo tém permitido ou garantido adequadamente o
direito a educacio.

Tendo aqui nos valido da discussdo de Pierre Bourdieu para o entendimento do papel da escola
na sociedade capitalista, ndo se trata, portanto, de defender uma visdo ingénua de escola redentora ou

salvadora. Tampouco se trata de desconsiderar os desiguais contextos de leitura e escrita em que as
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criangas estao inseridas. Pois se é verdade que também as camadas populares valem-se da escrita em um
mundo letrado, como, mostram, por exemplo, trabalhos como os realizados pelo sociélogo francés
Bernard Lahire (1997), desconsiderar as desigualdades no uso, na frui¢ao e na fluéncia da linguagem
escrita ¢ ignorar a propria desigualdade social. Assim, trata-se aqui, apenas, de reconhecer possibilidades
de ensino dadas as atuais condi¢cdes concretas de existéncia da educacdo escolar brasileira. Trata-se de
defender que criangas pobres podem aprender a ler e a escrever; e que se elas chegam analfabetas no
sétimo, oitavo ou nono ano isso nao se deve a incapacidade. Apoiando-nos em Paulo Freire, acreditamos
que: “Se ndo se pode pedir a escola, o que vale dizer, a educagao formal, que se torne alavanca das
transformacgoes sociais, nao se pense, por outro lado, que ela seja um puro reflexo do sistema que a
engendra”. (1980, p. 7).

Numa apreensio dialética sobre o papel da escola, buscando compreendé-la em seu movimento
e em suas contradi¢oes, entendemos ser possivel atuar nas brechas existentes. E entendemos também
que isso nao é pouco. Apoiados na psicologia histérico-cultural, defendemos que criangas que
conseguiram se apropriar da maior produgao humana, possam também ter a oportunidade de tornarem
suas proprias outras riquezas simbolicas produzidas por essa mesma humanidade e, assim, seguirem

aprendendo e se desenvolvendo, transformando a si e a0 mundo.
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