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RESUMO: Neste artigo, apresentamos nossa reflexio acerca do conceito de cultura e de interculturalidade no
ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), considerando que, muitas vezes, a metodologia de ensino
de linguas adotada, no contexto de ensino-aprendizagem, apresenta um descompasso em relacdo aos pressu-
postos elaborados, nas dltimas décadas, na drea das ciéncias da linguagem, sobre o que significa aprender e
ensinar uma lingua estrangeira na perspectiva intercultural. Para tanto, nos apoiamos no materialismo cultural,
proposto por Raymond Williams (1969 [1958]; 1988 [1977]; 1992; 2011 [1973]), com o objetivo de apontar as
contribui¢des que seus postulados podem oferecer para o ensino de lingua estrangeira, tendo em vista a relagdo
que se estabelece entre lingua-cultura. Por meio de uma metodologia interpretativa, o trabalho também relaci-
ona o estudo da cultura materialista com o ensino intercultural proposto por Kramsch (1993; 2017 [2013]), para
repensar o lugar que a cultura deve ocupar no ensino de lingua estrangeira. Por fim, este artigo defende trés
condi¢oes essenciais, na perspectiva do materialismo cultural, para repensar o conceito de interculturalidade no
ensino de PLE, a saber: a cultura é ordinaria; a cultura ¢ um processo social, historico e ideolégico; a cultura
desperta o sentimento de solidariedade na relagdo que o sujeito estabelece com o outro, no processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira.
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Introdugiao
Nos udltimos anos, o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira (e Segunda Lin-
gua, Lingua Adicional, Lingua Nao Materna) ganhou cada vez mais espago e intensidade no

contexto da oferta desse idioma e cultura brasileira em universidades do pafs e em escolas no
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exterior.! Com a configuracio do Mercado Comum do Sul (Mercosul), como novo espaco
geopolitico transnacional — a partir da assinatura dos Tratados de Assungao, em 1991, ofici-
almente — a Lingua Portuguesa passou a ocupar um novo espaco no mercado linguistico.

A importancia crescente do Brasil e a criagao do Mercosul, nos anos 1990, aprofunda-
ram o interesse pela area de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), situag¢ao que levou
a elaboragio de materiais didaticos e publica¢des voltadas para a formagio de professor™

De acordo com Castilho (2013), foi notério esforcos empreendidos por universidades
e por sociedades cientificas na constru¢ao do conhecimento sobre o portugués como lingua
internacional na década de 1990. Para o autor, embora o ensino de portugués para falantes
de outras linguas potencializou a investigacao aplicada em alguns centros nacionais de pos-
graduagao, assim como potencializou publicagdes sobre os processos de ensino-aprendiza-
gem- em particular sobre a questao da metodologia de ensino de linguas- o problema na area
de PLE residia no fato de o ensino e a produgao de material didatico terem sidos influenci-
ados por abordagens e métodos de ensino de linguas que partiam da premissa de que apren-
der uma lingua estrangeira é dominar a estrutura gramatical.

Desse modo, nos ultimos anos, foram notorios os esforcos empreendidos por pesqui-
sadores e linguistas aplicados para que a perspectiva da cultura e, consequentemente, da in-
terculturalidade se facam presentes no ensino de linguas estrangeiras’. No Brasil, em particu-
lar, ha um crescimento significativo de estudos, pesquisas e iniciativas que se voltam para a
inclusdo da cultura e da interculturalidade no ensino de linguas, tendo em vista que ja se
entende a necessidade de trazer para o espago da sala de aula discussdes que envolvam a
relagao entre lingua e cultura.

Na 4area de PLE, especificamente, destacam-se os estudos propostos por Edleise Men-
des (2007; 2011; 2015) em relagdo a interculturalidade. A autora defende uma abordagem de

ensino que incorpore a cultura e as relagGes interculturais na area de PLE, visto que é

1 Além dos limites da América Latina, com a expansio do portugués como lingua estrangeira, algumas das
institui¢cbes de ensino superior (IES) disponibilizaram o ensino de portugués em seus cursos regulares, como,
por exemplo, as universidades de Yale, Princeton, Cornell, Brown, Georgetown (EUA), Oxford e Cambridge
(Inglaterra), Estocolmo (Suécia), Aarhus (Dinamarca), Olso (Noruega) e Salamanca (Espanha) NOBREGA,
2016, p. 419).

2 Surge, em 1989, o primeiro livto teérico na area de PLE, O ensino de Portugnés para Estrangeiros, de José Catlos
Paes de Almeida Filho e Leonor Lombello. Nos anos 90, segundo Ortiz Alvarez (2011), algumas universidades
comegam a implementar em seus programas a area de PLE, como a Universidade de Brasilia, com o Programa
de Ensino e Pesquisa para falantes de outras linguas (PEPPFOL) e, postetiormente, a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul e, no final dessa década, a Universidade de Caxias do Sul.

3 Ha quantidade consideravel de trabalhos que envolvem a discussio acerca da interculturalidade e seu papel
no ensino de linguas estrangeiras (KRAMSCH, 1993; 2017 [2013]; KUMARAVADIVELU, 2003; MENDES,
2007; 2011; 2015; SERRANI, 2005).
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necessario redirecionar outro olhar para a concep¢ao de lingua/linguagem no ensino de lin-
guas estrangeiras. Filiada aos pressupostos da antropologia interpretativa de Clifford Geertz
e da sociologia de Simon Schwartzman, Mendes (2015, p. 213) defende que “aprender lingua
e cultura, ou aprender lingua como cultura, deve ser, mais do que tudo, um dialogo entre
culturas”. Dessa maneira, para a autora, ensinar e aprender uma nova lingua-cultura deve ser
um processo que envolva as duas culturas que estao ali em interagdo. Contudo, para Mendes
(2007), essa discussao exige adotar novas posturas metodoldgicas e orientagdes para o ensino
e formagao de professor.

Diante dessa problematizagao apresentada, buscamos discutir sobre o conceito de cul-
tura e de interculturalidade no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Pensar sobre
esses conceitos significa (re)pensar a concepcao de lingua/linguagem. Por isso, neste traba-
lho, assumimos uma concep¢io de lingua/linguagem baseada na perspectiva discutsiva do
quadro teérico dos estudos da Analise do Discurso de linha francesa, porque entendemos
que, nessa perspectiva, a linguagem abre espago para o processo discursivo, historico, ideo-
logico e social.

Por sua vez, buscamos discutir o conceito de cultura na perspectiva do materialismo
cultural — proposto pelo critico literario Raymond Williams (1969 [1958]; 1988 [1977]; 1992;
2011 [1973]) — a fim de observar como o seu estudo contribuiu para compreender a cultura
como um processo historico e social. Williams nao trata do ensino de linguas, contudo, o
seu vasto trabalho sobre cultura, respaldado no materialismo cultural, traz contribuicoes fun-
damentais para (re)pensarmos a interculturalidade no ensino de Portugués como Lingua Es-
trangeira. Portanto, em nosso trabalho, buscamos responder as seguintes indaga¢oes: O que
¢ cultura? Que cultura ensinar? Que perspectiva intercultural ¢ necessaria adotar no ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira?

Sendo assim, num primeiro momento, discutimos o conceito que a palavra “cultura”
adquiriu no ensino de linguas estrangeiras, apontando a sua relagdio com a metodologia de
ensino adotada nas aulas de idiomas. Também discutimos sobre o conceito de intercultura-
lidade no ensino de linguas a partir dos estudos propostos por Kramsch (1993; 2017 [2013]).
Num segundo momento, apresentamos os conceitos atribuidos a palavra “cultura”, obser-
vando como esse termo acompanhou as transformagdes sociais e historicas. Num terceiro
momento, discorremos sobre o conceito de “cultura”, na perspectiva materialista, apresen-
tado pelo socialista e critico literario Raymond Williams, bem como destacamos, nessa con-
ceituagao, elementos que julgamos imprescindiveis para refletir sobre a perspectiva intercul-

tural no ensino de PLE.
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A cultura e a interculturalidade no ensino de linguas estrangeiras

A nossa discussao sobre o conceito de cultura, no ensino de linguas estrangeiras, as-
sume como referéncia os estudos propostos por Raymond Williams, um dos principais fun-
dadores dos Estudos Culturais’. O autor faz uma revisio dos fatos relativos a histéria cultu-
ral, destacando o conceito de cultura na sua relacio com a vida social e com a histéria. Essa
relacdo nos permite (re)pensar sobre o conceito de cultura no ensino de linguas estrangeiras,
considerando que este termo ainda esta associado a representagao da literatura, da arte e da
culinaria como constru¢ao da identidade nacional de determinado pais (KRAMSCH, 1993).

A discussio proposta por Raymond Williams, afiliada ao materialismo cultural, mos-
trara que o termo cultura vai além da representagao desses elementos que estao arraigados
em sua conceituagao. O tedrico apontara que a cultura é um processo social e histérico que
se constroi a partir de uma relagao de poder entre o homem e a sociedade. Para ele, essa
relagao se da por meio da linguagem.

Mas, para isso, é importante, primeiro, compreender o sentido que a palavra cultura
adquiriu no ensino de linguas estrangeiras. Para entendermos a importancia de abordar a
perspectiva intercultural, especificamente na area de PLE, precisamos compreender como o
conceito de cultura foi difundido no ensino de linguas estrangeiras e como o seu conceito
esteve relacionado a metodologia de ensino de linguas.

Segundo Kramsch (2017 [2013]), a palavra cultura ainda é uma questao que suscita
debate no ensino de linguas, porque esteve, por muito tempo, ausente dos curriculos de
linguas estrangeiras devido ao método de ensino adotado nas aulas de idiomas. Para a autora,
“os curriculos escolares separaram as aulas de lingua ensinadas na lingua estrangeira (I.2)
daquelas de literatura ou cultura dadas na L2 ou na lingua materna do aluno (L1)”
(KRAMSCH, 2017 [2013], p. 135). Essa situagao contribuiu, de forma significativa, para o
apagamento de uma perspectiva intercultural no ensino de linguas estrangeiras que envol-
vesse a relacdo que se estabelece entre a lingua e a cultura.

Leffa (2012) parte do mesmo ponto ao afirmar que o método de ensino contribuiu
para o apagamento da cultura e, consequentemente, da perspectiva intercultural no ensino
de linguas. Como exemplo, o autor aponta que os textos usados nas aulas de linguas estran-

geiras faziam referéncia a literatura da lingua-alvo, no entanto, a pratica consistia meramente

4 Segundo Glaser (2008), os Estudos Culturais, que se constituiu num amplo movimento intelectual, relativa-
mente institucionalizado, tém sua origem em uma conjuntura teérica especifica nos anos de 1950. Parte do
principio de que a cultura é um conceito crucial, que necessita ser reapropriado para usos mais democraticos,
visto que a cultura é responsavel por segregar grupos sociais e, consequentemente, determinar quem tem direito
a ela.
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em exercicios de traducdo e de versio, conforme caracteriza-se o “Método da Traducio e
Gramatica”. Entdo, nesse contexto, aprender uma lingua significava conduzir o estudante de
um lugar para outro, “o que da a ideia de que conhecer uma lingua era trazer o significado
paraa L1, como se ele nao pudesse existir na L.2” (LEFFA, 2012, p.395). Consequentemente,
os textos trabalhados eram vistos somente como representacao da cultura, ou seja, a cultura
apresentada por meio da literatura deveria ser apenas assimilada pelo estudante e a lingua
reproduzida por ele.

De acordo com o autor, as particularidades politicas, culturais e sociais que envolvem
o ensino-aprendizagem de uma lingua nao eram exploradas. Desse modo, nao era possivel
discutir sobre as diferencas culturais, incluindo a cultura de lingua materna.

A mesma situagao se repetiu no “Método Direto”, o qual surgiu em oposigao ao “Mé-
todo da Tradugao e Gramatica”. Esse método, introduzido em nosso pais na década de 30,
estabeleceu um dialogo situacional, diferentemente do método anterior. Leffa (2012, p. 396)
informa que em vez de usar o texto literario, com exercicios de traducao, o “Método Direto”
tenta caracterizar o cotidiano em que o estudante esta por meio de um didlogo recitado e
dramatizado. Pequenos trechos de leitura sio usados como ponto de partida para a pratica
oral. Em termos de escrita, dava-se preferéncia a questionarios aos quais os estudantes deve-
riam responder (LEFFA, 1988). Nesse método, segundo Leffa (2012), o uso da lingua ma-
terna do estudante deve ser evitado. Logo, ele nao poderia trazer a sua experiéncia na lingua
materna, para aprender uma nova lingua, uma nova cultura.

Nesse contexto, observa-se uma concepcio de lingua/linguagem que desvaloriza a re-
lagao que o estudante estabelece com a sua lingua, com a sua cultura e com a cultura do
outro. Segundo Pécheux (1997 [1975]), a linguagem nao se apresenta como um universo de
signos linguisticos para aquisi¢ao da comunicagdo. A linguagem ¢ discurso e, como discurso,
abre espago para outros discursos que se estabelecem na relagao entre a lingua e a cultura.
Sob essa otica:

Pécheux recusa completamente a concepgao de linguagem que a reduz a um ins-
trumento de comunicacgio de significagdes que existiriam e poderiam ser definidas
independentemente da linguagem, isto é, ‘informacoes’. Esta teoria ou concepgao
da linguagem ¢, para ele, uma ideologia cuja fung¢ao nas ‘ciéncias humanas e soci-
ais” (onde ela é¢ dominante) é justamente mascarar sua ligacdo com a pratica poli-

tica, obscurecer essa ligacdo e, a0 mesmo tempo, colocar estas ciéncias no pro-
longamento das ciéncias naturais. (HENRY, 1997 [1969], p. 25)

Desse modo, tomando como base os estudos pecheutianos, entende-se que o sujeito
se constitui na e pela linguagem, na relagao que se estabelece entre sujeitos no processo dis-

cursivo. Entretanto, o método adotado no ensino-aprendizagem de linguas desconsiderou
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essa relagao ao assumir uma concepcao de lingua/linguagem puramente instrumental, anu-
lando o sujeito dos processos sociais e culturais que envolvem a linguagem.

Essa concepgao pragmatica em relagao a lingua(gem) afetou também a compreensio
da cultura que, segundo Williams (1969 [1958]), era considerada como produto intelectual e
de imaginac¢ao de determinada sociedade, representada diretamente pela arte e pela literatura.
E essa concepcio de cultura que se estabelece por muito tempo no ensino de linguas estran-
geiras. Podemos afirmar, entdo, que tanto a lingua quanto a cultura foram compreendidas
por um viés positivista, ambas sendo consideradas reflexos diretos da realidade. O que ca-
racteriza, portanto, essa problematica é que a lingua e a cultura foram estudadas separada-
mente, sem relagdo com o processo socio-historico. A linguagem foi reduzida em torno da
no¢ao de comunicacao.

Logo, devido a descrenca em atividades centradas na forma e em trechos descontex-
tualizados de amostras da lingua NOBREGA, 2010), no final da década de 1970, “o maior
impacto no ensino de linguas veio do que se convencionou chamar de Abordagem Comuni-
cativa” (LEFFA, 2012, p.397), influenciando diretamente o ensino de PLE. No entanto, N6-
brega (2010) afirma que ainda era possivel encontrar materiais didaticos usados, na sala de
aula, baseados na forma/estrutura da lingua.

Essa abordagem estava baseada em uma teoria linguistica que considerava os usuarios
da lingua e o uso da lingua em contextos socioculturais. Canale (1995 [1989]) aponta que a
abordagem comunicativa se tornou popular entre professores, investigadores e demais pes-
quisadores interessados nos estudos de linguagem, porque trouxe nova perspectiva para o
ensino de linguas estrangeiras no que diz respeito ao modo de compreender a concepgao de
lingua/linguagem, sendo considerada como solugdo para o afastamento da visio de lingua
como estrutura linguistica.

Contudo, de acordo com Canale (1995 [1989]), no campo da Linguistica Aplicada, essa
abordagem adquiriu, com o passar do tempo, inimeras interpretagoes por parte de determi-
nados autores, situagdo que ocasionou o desacordo no conceito de competéncia comunica-
tiva no que diz respeito a sua investigacao e a aplicagao no ensino de linguas estrangeiras.
Acrescido a isso, na abordagem comunicativa, a énfase foi atribuida ao desenvolvimento
integrado das quatro habilidades linguisticas, ja que era necessario tornar o estudante comu-
nicativamente competente em uma lingua estrangeira. Em muitos casos, todavia, apenas a
habilidade oral foi “explorada”. Portanto, os aspectos culturais foram reduzidos aos habitos

genéricos e, por vezes, estereotipados de um povo, de uma nagio.
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Observando o contexto de ensino-aprendizagem de linguas, a discussio em torno da
interculturalidade ficou esquecida, ja que ndo se pensava em ensinar uma lingua estrangeira
considerando as relagdes que se estabelecem entre culturas, entre linguas. Kramsch (2017
[2013]) afirma que a discussao em torno do termo interculturalidade somente surgiu, nas
areas de educacao intercultural ¢ da comunicacdo intercultural, na década de 1980. Entao,
nos anos de 1990, ja é possivel verificar inimeros estudos entre linguistas aplicados sobre
semelhancas e diferengas interculturais, com interesse de desenvolver a competéncia inter-
cultural na aprendizagem de linguas. Nesse momento, verifica-se a busca do desenvolvi-
mento da competéncia intercultural em documentos europeus, como o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (QECR) e a sua influéncia no desenvolvimento da com-
peténcia intercultural em outros documentos, em particular, no Quadro de Referéncia para
o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE).

Diante disso, a autora aponta a necessidade de se discutir sobre o conceito de inter-
culturalidade no ensino de linguas estrangeiras. Em seus estudos, Kramsch (1993) defende
uma perspectiva de ensino que proporcione uma reflexao que envolva tanto a cultura-nativa
(C1) quanto a cultura-alvo (C2) do estudante que esta aprendendo uma lingua estrangeira.
Para a autora, é preciso considerar alguns pontos essenciais para uma perspectiva intercultu-
ral no ensino de linguas, a saber:

1) E necessério assumir um ponto de vista politico a0 trazer para a aula discusses que
considerem as diferengas culturais que marcam uma cultura;

2) E necessario discutir sobre as variedades de culturas locais que existem dentro de
uma cultura;

3) E necessario falar das relacdes de disputas que existem em determinada cultura;

4) E necessario considerar a relagao que se estabelece entre lingua-cultura.

Segundo Kramsch (1993), essa discussao sera possivel quando nos afastarmos de uma
concepcio de lingua/linguagem meramente instrumental, uma vez que, para autora, ¢ por
meio da linguagem que o estudante pode reconhecer as relagoes de contrastes, de poder e de
diferencas que marcam as culturas. Considerando a discussao proposta por Kramsch (1993),
trazemos, entio, a reflexdo de Raymond Williams, com a finalidade de aprofundar a discussao
em torno da perspectiva intercultural no ensino de linguas estrangeiras, especificamente no

ensino de PLE.
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Concepgodes de cultura

Para falar sobre o conceito de cultura, recuperamos as contribui¢des tedricas do socio-
logo e tedrico da comunica¢ao Raymond Williams. Em seus escritos, Raymond Williams
(1969 [1958], p. 18) mostrara que a cultura esteve associada, no primeiro momento, “ao cul-
tivo do que cresce naturalmente e, depois, por analogia, um processo de treinamento hu-
mano”. Quanto ao primeiro conceito, cultura remete a relacio do homem com a natureza,
ao cuidado com a colheita, com a planta¢ao, chegando a abarcar, segundo sua origem latina,
o culto, ligando a cultura a religiosidade, ao divino.

Entretanto, com o desenvolvimento da sociedade, a palavra cultura “mapeia em seu
desdobramento semantico a mudanga histérica da propria humanidade da existéncia rural
para a urbana [...]” (EAGLETON, 2011 [2000], p.10). Essa mudanca desencadeia o segundo
conceito mencionado por Williams (1969 [1959], p. 18): “cultura passa a corresponder a um
processo que envolve a relagdo do homem com a sociedade”, conceito que sera desdobrado
pelo autor, posteriormente, com o reexame do materialismo cultural.

De acordo com Williams (1992), no século XIX, o termo cultura veio a designar, ini-
cialmente, “um estado geral ou disposicao de espirito”, no que diz respeito a perfeicao hu-
mana. Temos o conceito de “cultura ideal”, ligada aos valores da humanidade. Em seguida,
o termo passa a designar “estado geral de desenvolvimento intelectual no conjunto da soci-
edade”. Mais tarde, corresponderia ao “corpo geral das artes” e da literatura, acepgao elitista
do termo. No final do século XIX, designa “todo o sistema de vida, no seu aspecto material,
intelectual e espiritual” (WILLIAMS, 1992, p. 11). Dessa maneira, o autor afirma que a pala-
vra cultura faz referéncia ao modo de vida global de determinado povo ou de algum outro
grupo social.

Nessa perspectiva, o conceito de cultua apela ao sentido antropolégico. Nessa acepgao
idealista do termo, de acordo com Williams (1988 [1977]), observamos o sentido de cultura
como resgate dos valores morais, dos costumes e dos comportamentos tradicionais de de-
terminado povo, na tentativa de se criar a ideia de uma cultura nacional que ajudasse a legi-
timar um Estado Nacional. Para o autor, as ideias iluministas contribuiram, significativa-
mente, para a idealizacio de uma sociedade racional e do verdadeiro conhecimento. Com
essa visao, houve exclusiao do processo histérico que faz parte da cultura.

Contudo, o autor adverte que esse conceito de cultura ¢ problematico, porque leva a
concepgao de cultura relacionada a erudigdo e, consequentemente, leva a segregacao. Para
Williams (1988 [1977]), se a cultura for uma forma de segregar as pessoas, nao deve ser aceita,

j4 que a “Cultura é de Todos”. F a partir dessa proposicio que devemos comecgar a (re)pensar
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sobre o significado da palavra cultura no seio social. Para ele, é necessario refletir sobre o
conceito de cultura que ndo se restrinja a0s monumentos e as artes, apenas ao modo de vida
de determinada comunidade. E preciso pensar na cultura como um processo que se constitua
na relagao social que o homem estabelece com o outro por meio da linguagem.

Williams (2011 [1973], p. 53) afirma que “em qualquer sociedade e em qualquer peri-
odo especifico ha um sistema central de praticas, significados e valores [...] dominante e efi-
caz” que ¢ incorporado socialmente por determinado mecanismo de poder. Como exemplo
de modo de incorporagido dominante e eficaz, o autor menciona a proépria institui¢ao educa-
cional como a principal forma de transmissiao dessas praticas, significados e valores.

Nesse aspecto, Williams (2011 [1973]) discute a cultura da tradigao seletiva, conceito
fundamental para compreender a rela¢ao de poder que se estabelece no ensino de uma lingua
estrangeira. A tradicao seletiva corresponde a uma pratica determinada por uma tradicao
imposta socialmente. Williams (1969 [1958], p. 329) menciona que uma tradi¢ao opera sem-
pre seletivamente por meio do interesse da classe dominante que esta no poder. O autor
afirma que a instituicao escolar é responsavel pela tradi¢ao seletiva ao escolher certos signi-
ficados e praticas culturais do passado e do presente que serdo abordadas em detrimento de
outros significados e praticas que serdo excluidas, negligenciadas ou esquecidas.

Considerando o que Williams (2011 [1973]) chama de tradigao seletiva, podemos dizer
que a propor¢ao que a escola escolhe os aspectos culturais que serdo trabalhados, valorizando
uns e negligenciando outros devido a metodologia de ensino que esta afiliada, torna-se res-
ponsavel por essencializar e segregar a cultura, definindo o que ¢ digno de ser perpetuado.

E pertinente apontar que os materiais didaticos, especificamente os livros didaticos,
assumem essa tradi¢ao seletiva ao impor um discurso de verdade sobre determinada cultura
que sera “transmitida” ao estudante. Segundo Williams (1992), a tradi¢ao diz respeito a nossa
heranca cultural e mostra-se como processo de continuidade deliberada, ou seja, que deter-
mina o que deve ser perpetuado socialmente. Nesse ponto, a tradi¢ao assemelha-se a educa-
¢a0 que “¢é uma selecdo equivalente de conhecimento desejado e de modalidade de ensino e
autoridade” (WILLIAMS, 1992, p. 185).

Nesse contexto, podemos trazer as reflexdes de Celada (2008) sobre essa discussao. A
autora aponta que o discurso do mercado de trabalho, por exemplo, submete a lingua estran-
geira a um processo de instrumentalizacao, reduzindo o ensino-aprendizado de lingua ao ato
de se comunicar, sem considerar a relacdo que se estabelece entre sujeito/linguagem. Com
efeito, o ensino de linguas, ao atender a exigéncia do mercado, desconsidera as relagoes so-

ciais e culturais que se estabelecem nesse processo. Tal visao acerca da lingua ignora as
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relacbes culturais que se estabelecem no encontre entre linguas, entre culturas (KRAMSCH,
1993).

As reflexdes que até agora pontuamos nos permitem pensar o lugar que ocupa a cultura
no ensino de linguas estrangeiras. Os estudos propostos por Williams nos permitem pensar
que nao podemos considerar a cultura apenas como um conjunto de saberes sobre um grupo
social ou sobre seus padroes de comportamento. A cultura se faz presente na relagdo que
cada sujeito constréi com o outro. Essa relagiao se estabelece por meio da linguagem, se
pensarmos no conceito de lingua/linguagem dentro do quadro teérico da Analise do Dis-
curso.

Williams (1969 [1958], p. 305) adverte que a palavra cultura nao pode ser usada de
forma alguma como um sentido acabado ou fechado. Ao contrario, o seu surgimento cor-
responde a um processo sempre inacabado; afinal, estd em constante transformacao. Mas,
para propor essa discussao, Williams (1969 [1958]) observa a cultura como um movimento
histérico, a partir do que ele chamou de materialismo cultural, conforme entenderemos no

ponto seguinte.

O materialismo cultural proposto por Raymond Williams

De acordo com Glaser (2011), no prefacio do livto Cultura e Materialismo, Raymond
Williams, por nao ser um pensador da teoria, mas um defensor de uma politica democratica-
socialista de transformagao social, procurou desenvolver um projeto intelectual pautado nas
complexas questdes pratico-tedricas que envolvem o conceito de cultura. F importante men-
cionar que seu trabalho transitou entre a critica e a produgao literaria, a0 mesmo tempo em
que ele se preocupou em discutir sobre a cultura que interviesse na sociedade contempora-
nea. Desse modo, os estudos de Williams concebem a cultura a partir do materialismo hist6-
rico.

No decotrer de toda a sua obra (CEVASCO, 2001), Raymond Williams questionara as
posi¢oes advindas do marxismo, a fim de buscar a formulagao para uma teoria da cultura
como um processo produtivo, material e social. Para tanto, questionara a respeito do meca-
nicismo de base e de superestrutura proposto no marxismo ortodoxo por nao o considerar
satisfatorio para compreender a relagao entre cultura e sociedade.

Williams (1969 [1958]) afirmara que entre os marxistas pareciam haver uso inadequado
do termo cultura, visto que eles entendiam a cultura, como afirmamos anteriormente, como
produto intelectual e de imaginac¢ao de determinada sociedade, representada diretamente pela

arte e pela literatura. Desse modo, na metafora marxista, a cultura era considerada como um
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produto secundario da sociedade, reproduzida por uma visio mecanica e econoémica. Logo,
nao havia relagao da cultura com a experiéncia social e individual dos sujeitos.

Nesse ponto, Williams (1958) aponta que considerar a cultura como reprodugio ima-
ginativa da arte e da literatura, torna-a prescritiva e distante da experiéncia social e individual

dos homens.

Uma cultura sdo significados comuns, o produto de todo um povo, e os signifi-
cados individuais disponibilizados, o produto de uma experiéncia pessoal e social
empenhada de um individuo. E estipido e arrogante presumir que qualquer um
desses significados pode chegar a ser prescrito: eles se constituem na vida, sio
feitos e refeitos, de modos que nido podemos conhecer de antemao. (WILLI-

AMS, 1958, p.5)

Desse modo, segundo o autor, considerar a cultura como reprodugao dos valores so-
ciais corresponderia a0 modo falho de usar o termo “superestrutura” para compreender a
relagao entre cultura e sociedade. Na verdade, o problema estava na interpretagao marxista
de nao compreender a relacdo entre cultura e sociedade como experiéncia social e individual
de cada um de nos.

De acordo com Cevasco (2001, p. 138), Williams reconhece a relevancia e a contribui-
¢ao dos estudos marxistas para entender a organiza¢ao economica da sociedade capitalista
no século XIX. Como para todo marxista, a determinac¢ao ultima das rela¢Ges sociais e cul-
turais ¢ a economia. O autor reconhece ser impossivel separar a cultura das questoes econo-
micas e politicas, conforme discutido no ensaio A cultura é de todos (1958). Contudo, para ele,
o problema estda no modo como as correntes tedricas marxistas compreenderam o significado
de economia na relagdao entre a base e a superestrutura interferindo, significativamente, na
relagao entre cultura e sociedade. Essa questao ¢ basilar para a discussao em torno de uma
teoria marxista da cultura. Para o tedrico, a interpretagao da cultura nio se difundiu no mar-
xismo devido ao uso engessado do modelo base/superestrutura pelos marxistas ingleses dos
anos 30, em particular, na Inglaterra.

A discussao proposta por Raymond Williams sobre a formulagdo de uma teoria mar-
xista da cultura comegara com um reexame das no¢oes de base/superestrutura. Para isso, ele
se afastara da ideia da base econdémica como uma topica, ou seja, como um lugar ou um
espago de onde ¢ possivel emanar as determinagdes das relagdes de produgdes e passara a
considera-la como for¢a organizadora das relagdes socioculturais.

Conforme Williams (2011 [1973]), o conceito de superestrutura ficou subordinado ao
conceito de base e, com isso, houve grande preocupag¢ao por parte do marxismo ocidental

em qualificar a ideia de superestrutura. Apds os estudos de Marx, o conceito de
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superestrutura “adquiriu o sentido principal de uma ‘area’ unitaria dentro da qual as ativida-
des culturais e ideoldgicas poderiam ser colocadas” (WILLIAMS, 2011 [1973], p. 45).

Segundo Williams (2011 [1973]), a nogao de superestrutura foi vista como “reflexo”
ou a reprodugao da realidade da base na superestrutura, de forma mais ou menos direta,
impossibilitando compreender a cultura como produto da experiéncia social e da criagao dos
sujeitos. O desenvolvimento posterior do pensamento marxista considerou que a relagao
entre a base e a superestrutura se estabelece a partir de uma relacao por “media¢ao” ou “ho-
mologia”. Todavia, essa relagao continua considerando a analise da base determinando dire-
tamente a superestrutura.

Williams (1988 [1977]) apontard que a metifora formulada por base/superestrutura
trouxe graves consequéncias para a descri¢ao da arte e do pensamento, porque ambos foram
considerados reflexos direto do mundo. Acreditava-se que a arte refletia a realidade, caso
contrario, seria falsa e insignificante. Essa ideia surge a partir do pensamento positivista,
sendo a metafora do reflexo fundamental para sustentar tal concepgao. A produgao da arte
foi incorporada a uma doutrina objetivista e estatica, na qual a realidade, o mundo real, isto
¢, a base, poderia manter uma relagdo por meio da verdade cientifica e seus reflexos. O
mesmo ocorreu com a linguagem que, segundo Williams (1988 [1977]), passou a ser consi-
derada o modo de indicar a realidade, sendo compreendida como instrumento utilizado pelos
homens para propositos especificos.

Para Williams (2011 [1973]), compreender a cultura a partir dessa relagao é entendé-la
como reproducao da sociedade, ou seja, como objeto sem relagao com as atividades huma-
nas. O grave problema estd em considerar a relacdo entre base e superestrutura a partir de
uma visao fixa da realidade. A base ou infraestrutura nao seria produto ou estado controlado
por for¢as econdmicas, mas um processo que se faz nas atividades sociais e culturais proprias
do homem.

De acordo com o autor, se considerarmos a base como determinante ou como algo
monolitico, estarfamos desconsiderando a a¢do humana, visto que tal agao ja estaria prevista
na estrutura abstrata que determina tudo. A partir dessa discussdao, compreendemos que o
pensamento marxista considerou a cultura como determinada pela base econdémica da soci-
edade ao toma-la como simples reflexo da infraestrutura socioeconémica.

Observamos, entao, a preocupac¢ao de Williams em reexaminar a no¢ao de base e de
superestrutura para compreender a cultura como produto e produgao de um modo de vida

determinado e nao como simples reflexo de uma base socioeconémica (CEVASCO, 2001),
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ja que, para ele, a cultura produz e nao apenas reproduz a realidade, por conta das contradi-
¢oes e das variagOes inerentes a experiéncia social.

Em outras palavras, isso significa que a base socioeconomica da sociedade ¢ mutavel
e contraditoria. Assim, as praticas culturais sao produgoes e criagoes dos sujeitos a partir de
suas experiéncias com o meio social. Por esse angulo, Williams (2011 [1973]) defendera que
¢ possivel haver produgio e criagdao, no campo da superestrutura, porque a cultura envolve
a produgio de significados e valores por determinadas formagdes sociais, sendo a cultura,
portanto, um processo social.

Logo, segundo Williams (2011 [1973]), a cultura é um modo de vida complexo e nio
a reproducao ou determinacao das condi¢cdes economicas. Nesse sentido, o autor discutird o
carater ordinario da cultura. A reflexdo proposta pelo teoérico galés caminhara para o sentido
de cultura como aquilo que é comum, habitual. Williams (1958) defendera que a cultura é
uma experiéncia ordinaria, isto é, comum a todos nés. Por isso mesmo, o seu carater ordina-
rio determinara sua fungdo na organiza¢ao social, assim como tornara o seu estudo impor-
tante para a compreensao do funcionamento da sociedade. Por ser ordinaria, a cultura ¢ uma
experiéncia social e pessoal, ja dada no nosso modo de vida, e que se transforma a partir de
nossa experiéncia individual e do contato com o outro.

Ao entender a cultura como processo, o autor a considera como todo modo de vida
das relagdes sociais. Em outras palavras, Williams (1969 [1958]) nos leva a compreender a
cultura como uma pratica social compartilhada entre os sujeitos. Logo, considerar a cultura
a partir dessa perspectiva inviabiliza as formula¢oes mais tradicionais e hegemonicas, as quais
restringem o sentido de cultura e a especializam (CEVASCO, 2001). Williams lutara, entao,
contra essa concep¢ao de cultura, porque, para ele, a cultura se modifica no decorrer do
tempo, acompanhando as transformagdes sociais. Por ser uma experiéncia social e pessoal,
a cultura possibilitara ao sujeito a pensar o aprendizado de novas habilidades, as mudangas
de relacionamentos, o surgimento de linguagens e de concepgdes de mundo diferentes.

Pensando nessa concepgao de cultura, no ensino de linguas, Kramsch (2017 [2013])
reafirma a necessidade de compreender a cultura como o espaco de produgao de sentidos,
em que o homem se significa e produz sentidos, seja como sujeito ou membro de determi-
nada comunidade, ja que a cultura esta sempre em expansao devido aos fatos relativos a
nossa historia.

Dessa forma, a discussao proposta por Williams sobre o termo cultura nos permite
refletir sobre o que é ensinar cultura em uma aula de lingua estrangeira, tendo em vista que

o professor e o estudante estao em contato com diferencgas culturais que interferem na forma
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de olhar e entender a cultura do outro. Por isso, a sua discussao nos permite compreender a
cultura como uma pratica e um produto social, sem perder de vista os condicionamentos
histéricos existentes na relacio que se estabelece entre o sujeito e a sociedade.

Nesse contexto, a linguagem continua a ser um ponto de partida chave para compre-
ender a relacio do homem com a historia. De acordo com Kramsch (2017 [2013]), na relagao
entre lingua e cultura, ndo é possivel considerar a lingua como um conjunto de formas lin-
guisticas arbitrarias aplicadas a realidade cultural. Ao fazer esse movimento, estaremos des-
considerando o processo socio-histérico que faz parte da linguagem e da cultura. Sem a lin-
guagem, os fenémenos culturais nao teriam significados. Os significados atribuidos a cultura

somente sao possiveis por meio da linguagem.

Contribuigées do materialismo cultural para o ensino de PLE

Como a proposta apresentada por Williams pode nos auxiliar a refletir sobre a pers-
pectiva intercultural no ensino de PLE? O autor nos fornece uma reflexao que permite am-
pliar a nossa visao de cultura no ensino de PLE, especialmente quando sabemos que seu
pensamento influenciou a Sociologia da Educacio e os Estudos Curriculares.

O modelo tedrico proposto por Williams parte da premissa de que a cultura estabelece
uma relagao de poder no meio social, uma vez que representa a sintese da economia, da
politica e da sociedade. Considerando a discussao proposta pelo autor, a cultura nio pode
ser mais vista como um simples objeto de consumo ou producio ligada especificamente a
arte ou a literatura.

Nesse contexto, a partir da discussao promovida por Williams, passaremos a apresen-
tar condi¢oes que, imprescindivelmente, podem ser contempladas no ensino de lingua es-
trangeira, baseadas em uma perspectiva intercultural materialista, a saber:

e Considerar que a cultura ¢ ordinaria:

Mas, o que significa dizer que a cultura é ordinaria? Na reflexao materialista proposta
por Raymond Williams, considerar a cultura ordinaria significa dizer que a cultura faz parte
do nosso modo de vida, ou seja, a cultura esta em toda a sociedade e transforma o meio
social em que o sujeito esta inserido a partir de suas relagoes sociais. Considerar essa reflexao
no ensino de lingua estrangeira, especificamente no ensino de PLE, permite que o estudante
compreenda que a cultura é uma experiéncia que se transforma a partir de suas praticas so-
ciais. Por isso, a cultura ndo deve ser descartada no ensino de uma lingua estrangeira. F da
cultura que emergem os conflitos e as interagoes sociais. Entendé-la, neste caso, é pensar que

a cultura é uma espécie de tribunal que julga as relagdes sociais que sao construidas. Dessas
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relagoes, segundo Williams (2011 [1973]), emergem as diferengas culturais que se estabelecem
dentro da propria cultura e na relacio com a cultura do outro.

Trazer esse conceito de cultura ordinaria para uma aula intercultural possibilita que o
estudante de lingua estrangeira compartilhe sua experiéncia social e pessoal com os demais
companheiros da sala de aula, considerando suas vivéncias, tanto na cultura-nativa (C1)
quanto na cultura-alvo (C2), a fim de discutir sobre as diferencas e as similaridades entre
culturas, entre linguas, e como essas relagoes podem interferir no modo de pensar e agir em
relacdo ao outro.

Olhar para as diferencas culturais, na perspectiva apresentada pelo materialismo cultu-
ral, ultrapassa a ideia de que a cultura esta relacionada a troca de informagoes entre duas
culturas. Em outras palavras, convocar as diferengas culturais para o ensino de linguas nao
se refere a discutir sobre os tracos nacionais ou comportamentais de um povo. E levar o
estudante a interpretar como as diferencgas culturais podem marcar a segregacao entre cultu-
ras ou a nao aceitacdo do outro, o qual é sempre visto como o exoético, o diferente. E reco-
nhecer a individualidade e a particularidade de cada cultura e as variacdes humanas possibi-
litando, dessa forma, o respeito as diferencas culturais no encontro entre culturas, no encon-
tro intercultural (KRAMSCH, 2017 [2013]). E entender que as praticas sociais se misturam
as formas de produgao e de organizagao da sociedade, construindo as experiéncias entre os
sujeitos.

Ampliar tais reflexGes sao essenciais para a proposta de um trabalho dinamico e critico,
uma vez que possibilita ao professor questionar acerca de sua proposta de trabalho e refletir
sobre a teoria e as atividades adotadas no ensino de linguas estrangeiras.

e A cultura ¢ um processo social, histérico e ideologico:

O pensamento de Williams compreende a cultura dentro de uma luta por significados
e valores. Dessa forma, é necessario compreender a cultura como uma pratica social e hist6-
rica responsavel por segregar um determinado grupo social em fung¢do de um outro grupo
social que se encontra no poder. Permitir essa discussao, em uma aula intercultural, permitira
que o estudante reflita sobre a questao da superioridade cultural versus inferioridade cultural,
que, por sua vez, esta representada pelos valores, costumes (modo de vestir-se, arte, literatura
pintura, etc.) de uma cultura em relagao a outra.

E importante ressaltar, segundo Pécheux (1997 [1975]), que as filiacdes histéricas nas
quais se inscrevem 0s sujeitos sao responsaveis por organizar o seu posicionamento na for-
magao discursiva em que se encontra. Pensando no sujeito dentro do quadro tedrico da

Analise do Discurso, podemos dizer que a constru¢ao da identidade do sujeito ocorre por
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meio de sua identifica¢do, de seu posicionamento no lugar social em que se encontra. Essa
identificacdo estd sempre em construgiao, sempre em processo, porque o sujeito pode, em
uma tomada de posi¢ao, assumir outra identificagao.

Nesse processo, ele pode se identificar com determina cultura devido ao posiciona-
mento ideoldgico que assume. Entdo, é preciso discutir sobre como a cultura é também ide-
oldgica e influencia o modo de vida dos sujeitos, principalmente quando esse sujeito esta em
contato com outra lingua. Questoes como essas sao fundamentais para se discutir, uma vez
que desperta no estudante um posicionamento critico sobre as relagées sociais e de poder
que constituem uma sociedade. E preciso que o estudante de lingua estrangeira entenda que

da palavra cultura emerge o contflito, seja ele social, politico ou econémico.

e A cultura desperta um sentimento de solidariedade:

O sentimento de solidariedade s6 ¢é possivel diante de uma profunda identidade do
sujeito com a sua cultura e a experiéncia dela vivida. Para Williams (1969 [1958]), a experién-
cia ¢ fundamental para ensinar o sujeito a compreender a sua cultura e a desenvolver outro
olhar para outras culturas. O sentimento de solidariedade permitird que o estudante compre-
enda que a vida de toda a sociedade esta objetivamente interligada aproximando-o, assim,
dos outros individuos. Em uma sociedade que desenvolva o sentimento de solidariedade,
havera sempre diferencas e desigualdades, na maneira de compreender uma cultura. Con-
tudo, para o autor, sera isto que permitira desenvolver um sentimento de solidariedade. Para
o desenvolvimento da solidariedade é necessario, também, saber como tratar a diversidade
sem criar separagoes e isolamentos.

Como a solidariedade ¢ um sentimento, Williams (1969 [1958]) pontua que esta na-
turalmente suscetivel a certas inflexibilidades, que podem ser perigosas em época de mudan-
cas. Por isso, seja qual o ponto de onde partamos, devemos ouvir os outros que assumem
posi¢oes diferentes da nossa. Precisamos considerar cada adesao ou crenca, cada valor, cada

posicionamento ideolégico com maior atengao e respeito.

Consideragdes finais
A reflexao sobre o ensino-aprendizagem de Portugués como Lingua Estrangeira re-
quer direcionar outro olhar para as suas bases epistemoldgicas, tendo em vista que muitos
dos construtos tedricos que deram base ao ensino de lingua materna e estrangeira, em um
>
passado recente, precisam ser e estao sendo repensados. E necessario, com urgéncia, se afas-
tar da perspectiva de que a linguagem funciona como um mero instrumento de comunicagao

e entender que a lingua é um processo histérico, ideolégico e cultural.
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Nesse contexto, falta ao ensino de linguas estrangeiras o conhecimento que reflete as
mudancas que estdo ocorrendo na vida contemporanea, em dire¢ao a um projeto epistemo-
logico com implicagoes sobre a vida social. Em outras palavras, falta ao ensino de linguas a
compreensao sobre os sujeitos que estao envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
bem como a compreensiao dos efeitos ocasionados pelo processo de mudanga que estamos
vivenciando, seu impacto sobre a linguagem e a identidade cultural do sujeito contempora-
neo.

Por isso, discutimos sobre a proposta do materialismo cultural como uma possibilidade
de trazer contribui¢des para o ensino-aprendizagem de PLE. Considerar a cultura no ensino
de linguas estrangeiras como apenas a representacao da diversidade cultural de uma nagao
restringe o sentido da palavra. Como vimos, a perspectiva do materialismo cultural nos pos-
sibilita trazer tensoes e contradigdes do nosso mundo para o espaco da sala de aula, ja que
parte da premissa de que a sociedade esta em movimento constante.

Assumir a interculturalidade num viés critico e, consequentemente, numa perspectiva
materialista traz para o ensino de PLE alternativas possiveis para compreender o momento
de mudangas politicas, econdémicas e sociais que estamos vivenciando, transformagdes as
quais estdo relacionadas com o processo cultural da sociedade contemporanea.

Considerar a discussao proposta por Raymond Williams, em torno da cultura, nos pet-
mite (re)pensar o lugar que a cultura deve ocupar no processo de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras. Isso significa dizer que a cultura deve ser entendida como um processo
social, histérico e ideolégico que se transforma com a experiéncia de cada um de nés. E,
nesse viés, que a cultura deve ser vista no espaco da sala de aula, no ensino intercultural.

Portanto, nés, pesquisadores e professores, precisamos redescrever nossos objetivos
ao ensinar uma lingua estrangeira, considerando que estamos lidando com a formagao critica,
ética e social do sujeito heterogéneo, que se constitui na relagio com outros sujeitos, por
meio dos processos discursivos. Logo, o primeiro passo ¢ repensar sobre a concepgao de
lingua/linguagem adotada no contexto de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, no
intuito de tornar a pratica de ensino mais adequada as mudangas sociais, culturais, politicas e
econémicas que estamos vivenciando nos dltimos anos. Segundo, é necessario que nods, pes-
quisadores e professores, afastemo-nos do aplicacionismo e da cientificidade que assola o
ensino de linguas estrangeiras, porque essa visio reduz a concepcao de lingua/linguagem a

descrigdao dos aspectos linguisticos.
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CULTURA E INTERCULTURALIDADE DESDE UNA PERSPECTIVA MATERIALISTA:
CONTRIBUICIONES A LA ENSENANZA DE PORTUGUES COMO LENGUA ESTRANJERA

RESUMEN: En este articulo, presentamos nuestra reflexion sobre el concepto de cultura e interculturalidad
en la enseflanza del portugués como lengua extranjera (PLE), considerando que, a menudo, la metodologia de
enseflanza de idiomas adoptada, en el contexto de la enseflanza-aprendizaje, presenta un paso en falso en rela-
cién con los supuestos elaborados en las dltimas décadas, en el 4rea de las ciencias del lenguaje, sobre lo que
significa aprender y ensefiar una lengua extranjera desde una perspectiva intercultural. En tal sentido, nos apo-
yamos en el materialismo cultural, propuesto por Raymond Williams (1969 [1958]; 1988 [1977]; 1992; 2011
[1973]), con el objetivo de sefialar las aportaciones que sus postulados pueden ofrecer a la enseflanza de lenguas
extranjeras, en vista de la relaciéon que se establece entre lengua-cultura. Luego, a través de una metodologfa
interpretativa, el trabajo también relaciona el estudio de la cultura materialista con la ensefianza intercultural
propuesta por Kramsch (1993; 2017 [2013]), para tepensar el lugar que la cultura debe ocupar en la ensefianza
de lenguas extranjeras. Finalmente, este articulo defiende tres condiciones esenciales, desde la perspectiva del
materialismo cultural, para repensar el concepto de interculturalidad en la ensefianza del PLE, es decir: la cultura
es ordinaria; la cultura es un proceso social, histérico e ideolégico; la cultura despierta el sentimiento de solida-
ridad en la relacién que el sujeto establece con el otro, en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua

extranjera.

PALABRAS CLAVE: Cultura; Enseflanza; Interculturalidad; Materialismo cultural. PLE.
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