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RESUMO: O objetivo deste artigo ¢ discutir o Iéxico e o letramento como conceitos que se complementam,
podendo um ajudar o outro no que se refere ao desenvolvimento linguistico e social dos falantes de uma lingua.
Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, que tem como fontes textos tedricos (livros,
artigos, teses). Conclui-se que os estudos relacionados ao ensino do léxico podem receber a contribuigao dos
estudos do letramento. Quando se ensina, a partir dos contatos sociais, atentando ao que as estruturas de poder
podem conferir as praticas letradas, confirma-se a simbiose que esta centrada no desenvolvimento das compe-
téncias discursivas e textuais, que sao urgentes para responder as exigéncias de praticas sociais de leitura e de
escrita, a partir do enriquecimento do léxico individual do estudante, e vice-versa.
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Introdugiao

Este artigo surge a partir de reflexdes suscitadas na disciplina Fundamentos em Estudos do
Letramento, ofertada no Programa de Pés-Graduacao em Letras: Ensino de Lingua e Litera-
tura da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Araguaina. Pensar no desen-
volvimento social do individuo leva-nos a perceber que, para tal efeito, faz-se necessario a
apropriagdao de competéncias, principalmente, no nivel escolar, como, por exemplo: compe-
téncias discursivas, textual e lexical. Como veremos, sio questdes vinculadas direta ou indi-

retamente a0 1éxico e ao letramento.
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Soares (2003, p. 20) pontua que “ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso saber
responder as exigéncias da leitura e da escrita que a sociedade faz continuamente”, ou seja,
nao basta somente se apropriar da aprendizagem do sistema de escrita (alfabetizagdao), mas é
necessario que o cidadao tenha dominio das praticas sociais de leitura e de escrita (letra-
mento). E, para uma realizacao plena de tal dominio, ¢ imprescindivel fortalecer o repertorio
lexical do aluno.

Na escola, acontece o primeiro contato da crianga com novos olhares e perspectivas
sobre a lingua. E nela que suas potencialidades serdo ativadas e vao abranger novos conhe-
cimentos. Deixam de reproduzir um vocabulario restrito que trazem de casa — devido aos
poucos contatos sociais — para aumentar seu repositorio geral da lingua com as trocas que
acontecerao entre ela e seus diferentes colegas e professores. Antes da escola, o que a crianga
produz, ainda em estagio inicial de desenvolvimento cognitivo, é o que se chama de deno-
minagoes genéricas, como salienta Turazza (2005, p. 79),

O primeiro estigio do desenvolvimento cognitivo da crianga esta ligado a criacio
de esquemas cognitivos globais: percepgio global do mundo, por isso o léxico
que ela utiliza se caracteriza por designagdes bastante genéricas ou bastante espe-
cificas, pois a crianca nio chega a categotizar classes de objetos, visto nio ter
desenvolvido a abstracio.

Depois desse processo — e da inser¢ao da crianga na escola — ela passa a tecer e cons-
truir frases, discursos bem mais elaborados, num paradigma que corresponde a sua progres-
sao escolar e ao seu contato com a lingua, aprimorando e ampliando o seu vocabulario.

Nesse sentido, percebe-se a escola como fundamental para ampliagao do repositorio
linguistico, levando o educando a reagir as cobrancas que a sociedade faz, sendo necessario
admitir e fomentar os estudos e valorizar o papel da instituigao escolar e de seus profissionais
como base para o enriquecimento linguistico e aprimoramento da linguagem. Bortone (2012)
considera que

o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, ¢ o dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sio
condicoes de possibilidade de plena participacio social. Pela linguagem os ho-
mens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacio, expressam e defen-
dem pontos de vista, partilham ou constroem visGes de mundo e produzem cul-
tura. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizagio social e
cultural atribui a escola a funcao e a responsabilidade de garantir a todos os alunos

0 acesso aos saberes linguisticos e discursivos necessarios para o exercicio da ci-
dadania. BORTONE, 2012, p. 199)

Neste trabalho, apresentamos a amplia¢ao lexical e o letramento como conceitos que
se complementam, podendo um ajudar o outro no que tange ao desenvolvimento linguistico

e social que ocorre na escola. O artigo, entdo, resulta de leituras e estudos que compreendem
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trabalhos vinculados as areas de pesquisa que abordam os dois conceitos mencionados. Nio
¢ objetivo nosso propor analises, mas sim, por meio de levantamento bibliografico, apresen-
tar abordagens e visGes que fortalecem a importancia dos estudos do léxico e do letramento
para o enriquecimento vocabular e de aprimoramento de competéncias discursivas e textuais,

numa perfeita simbiose.

Léxico e letramento: ciéncias que se complementam
Aprender ler e escrever é um passo importante para o letramento. Mesmo que muitos
individuos consigam codificar e decodificar o sistema de escrita e saibam perceber as fungdes
praticas e sociais da leitura e da escrita, ainda ha um grande numero de analfabetos no pais.
Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2007/2015 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), a taxa de analfabetismo entre pessoas
com 15 anos ou mais, em 2015, soma-se 8% do numero total da populagao. Comparando os
dados apresentados nesta mesma amostra, desde 2007, percebe que esse numero vem dimi-
nuindo, mas ¢é preciso atentar-se ao papel da escola para erradicar de vez o analfabetismo no
Brasil. Bortone (2012, p. 193) destaca que a “[...] escola tem de desenvolver um trabalho
continuo em uma realidade nacional em que parte dos alfabetizados sao ainda analfabetos
funcionais e saem do ensino médio sem competéncia leitora e sem perceberem a funcao
social da leitura e da escrita.”
Essa realidade ¢ ainda mais impactante quando voltamos nossos olhares para o con-
texto do campo:
[..] em 2010, o percentual de pessoas de 15 anos ou mais de idade que nio sabem
ler e escrever era de 9,6% no pais, 11,2% na regido Norte e 13,1% no Estado do
Tocantins (BRASIL, 2011a). Comparando os dados relacionados a populagio ur-
bana e a rural, as taxas de analfabetismo no referido ano apresentadas pelo Censo
nas regiGes urbanas do pais chegam a 7,3% e, no campo, elas atingem a marca de
23,2%. Segundo estudo divulgado pelo Anuario Brasileiro da Educagdo Basica,

em 2017, enquanto 94,8% da populagio urbana de 15 anos ou mais era alfabeti-
zada, no campo o indice era de apenas 82,3%. (SILVA, 2019, p. 475)

Considerando o exposto, podemos constatar que sao indmeros os fatores que ainda
distanciam muitas pessoas da sala de aula: emprego, familia, condi¢ao socioeconomica, a falta
de oferta de ensino de qualidade em regides distantes dos grandes centros urbanos, bem
como a auséncia de escola em algumas comunidades remotas etc. Inevitavelmente, as co-
brangas por uma sociedade letrada nao irdo deixar de existir. Espera-se que os alunos olhem
pata um texto e titem/aproptiem dele tudo o que pode significar: implicita ou explicitamente;

espera-se, por exemplo, que uma recepcionista saiba se comunicar bem e entender os anseios
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de quem procura os servigos da empresa em que ela trabalha, e assim por diante. Entao, nao
podemos negar o direito a educagao, a aprendizagem. Por meio da escola se descobre um
mundo vasto e rico; mas, jamais podemos diminuir a histéria de alguém que, por razoes
diversas, nio se tornou efetivamente capaz de desenvolver praticas escolarizadas de leitura e
escrita (ROJO, 2001).

Nesse sentido, ¢ valido enfatizar que a escola, ao alfabetizar, deve respeitar o historico
sociocultural que os alunos trazem de suas casas, seu vocabulario e o contexto em que estio
inseridos para, depois, apresentar novas formas de ver o mundo que ainda nao eram alcan-
cadas por eles. Rojo (2009, p. 115) ressalta que

Cabe 2 escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de seus
muros nao somente a cultura valorizada, dominante, canonica, mas também as

culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um dia-
logo, objetos de estudo e de critica.

Quando a escola privilegia o ensino de lingua tradicional, com recortes de frases e
palavras soltas, deslocadas de seu contexto, nao esta propondo um ensino-aprendizagem
condizente com a realidade dos alunos. E urgente entender que a gramatica por ela mesma,
com regras ortograficas e gramaticais descontextualizadas, pouco rendera frutos e uma
aprendizagem, de fato produtiva. E, muito menos, tornara esse aluno apto para enxergar o
mundo de forma ampla e critica, como este se apresenta diante dos nossos olhos.

O analfabetismo, como dito anteriormente, ¢ uma realidade ainda presente no Brasil e
que, de certo modo, sua incidéncia preocupa e assusta, mas a escola, tendo acesso as devidas
politicas publicas a ela destinadas, pode contribuir para reverter este panorama. O ensino
precisa estar em consonancia com a realidade e as necessidades do educando, de maneira
singular e abrangente. Sobre essa questio, Bortone (2012, p. 193) pondera:

Entendemos, a partir desse quadro nacional, que a funcdo primordial e urgente
da escola deve ser a de proporcionar um conjunto de praticas para que os alunos
se apropriem de conteudos sociais e culturais de maneira critica e construtiva.
Decorar conteudos que nada significam para sua vida ndo contribui para que os
alunos se tornem cidadios conscientes e capazes de atuar criticamente e reflexi-
vamente na sociedade. E necessario construir aprendizagens que estejam em con-
sonancia com as questdes sociais que marcam cada momento historico, cuja assi-
milagdo é considerada essencial para que possam exercer seus direitos e deveres.

Para tal, ¢ fundamental que eles se apropriem nao s6 do conhecimento, mas tam-
bém das praticas sociais de leitura e escrita. E preciso, portanto, torna-los letrados.

Torna-los letrados ¢ dar a todos os alunos a viabilidade de lerem o universo a partir de
perspectivas multiplas e que o digam sobre como as coisas sao, podem ser ou o que deve ser
feito para realiza-las. Ler e escrever sdao praticas que podem deixar muitos sujeitos em situa-

¢oes delicadas quando lhes faltam subsidios basicos, que se aprende em determinada fase
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escolar. Sobretudo, ligados ao ensino de lingua materna, que se apliquem possibilidades dis-
tintas com o proposito de enriquecer seu vocabulario, buscando relacionar lexemas aos seus
referentes; incitando a troca de uma lexia por outra, num texto ou num discurso; conferindo
os efeitos de sentido que uma palavra tem em detrimento de outra, dependendo de seu uso
etc.

E necessario apropriat-se, adequadamente, da linguagem e fazer dela, numa interacio
social, momentos de trocas frutiferas que facam crescer o “dicionario da memoria” humana
e potencializar sua capacidade de corresponder as atividades sociais derivadas do papel da
escrita e da leitura. Ademais, trabalhar com a linguagem na perspectiva dos letramentos
(STREET, 2014; LEA; STREET, 2014) possibilita valorizar a intera¢ao e o contexto social
de cada estudante, além de promover o contato com a leitura e a escrita de deferentes géne-
1os.

Considerando a existéncia de diversas vertentes ou perspectivas do letramento
(SILVA; GONCALVES, 2021), o letramento escolar, por exemplo, ndo é o unico a ser con-
siderado eficaz ou o tnico que torna um individuo capaz de reconhecer os diversos meios
de interpretacio sobre o mundo. Ademais, é importante destacar que, ainda que tenha acei-
tacdo ampla e goze de enorme prestigio social, a ““[...] legitimacdo do letramento escolar no
contexto educacional muitas vezes nao reconhece nem valoriza os saberes dos atores sociais
pertencentes a grupos minoritarios no sistema formal de ensino” (SILVA; GONCALVES,
2021). Desse modo, vale o seguinte alerta:

[..] o fenémeno do letramento ndo pode ser associado somente a escrita ¢ 4 es-
colariza¢io, mas, também, a igreja (aprender a ler para ler a Biblia), a familia (ouvir
histérias e ensinamentos), ao trabalho (criancas que aprendem matematica para
ajudar os pais na barraca da feira), a consciéncia politica (os assentamentos do

MST), todos esses exemplos mostram orienta¢des de letramento bem diversas.

(BORTONE, 2012 p. 197)

Nio se dissociam, portanto, neste ponto de vista e de estudo, os estudos do léxico e
os do letramento. Nas subsecdes a seguir, veremos que, como numa via de mao dupla, a
ampliacao lexical pode melhorar a capacidade discursiva e textual do aluno, bem como o
letramento pode, por meio de suas competéncias, aprimorar o repositorio lexical dos edu-

candos.
A importincia de enriquecer o repertorio lexical dos estudantes

O léxico, de forma geral, pode ser definido como todo repositério de palavras de uma

determinada lingua. O léxico traz consigo a cultura, marcas proprias, que contam a historia
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de sociedades falantes. E o registro vivo de uma lingua, principalmente quando dicionari-
zado.

Trés ciéncias da linguagem tém o léxico por objeto, sendo elas: Lexicologia, Lexico-
grafia e Terminologia. A primeira cuida desse repositério geral da lingua, a segunda da dici-
onariza¢ao dos lexemas e a ultima trata de termos proprios de uma area especializada, por
exemplo, termos da medicina, do direito, da engenharia, termos da pandemia da COVID-19
etc.

Formalizando a defini¢ao de léxico, temos que ele ¢,

em primeiro lugar, entendido como o conjunto de unidades linguisticas basicas
(morfemas, palavras e locugoes) proprias duma lingua, unidades essas que se en-
contram listadas por ordem alfabética num diciondrio e subordinadas, no caso das

palavras flexionadas, a unidade linguistica que metalinguisticamente as representa.

(VILELA, 1979, p. 9)

Aprender o léxico vai além de conhecer as centenas de milhares de palavras que pos-
sam estar a disposi¢do para uso do falante, mas expandir o vocabulario individual, que é
aquele que o sujeito tem consigo e realiza em situagdes de uso continuo e rotineiro. E enri-
quecer, fortalecer e se garantir de meios que possam nutrir os discursos, as formas de pensar
e diversificar sua escrita, possibilitando enxergar significados variados e nio cometendo equi-
vocos e nem redundancias na fala, no texto e em comunicacoes formais e até mesmo colo-
quiais.

Focando na expansao do léxico do aluno, voltamos nossa atengao a escola e ao ensino
de lingua. Quais mecanismos estdo sendo empregados ao ensinar a lingua materna, por exem-
plo, nas escolas? E urgente e importante que se pense em maneiras menos estaticas e mais
interacionais de ensinar a lingua. Sendo assim,

Falar sobre o ensino de linguas pode nos levar a buscar pela memoéria uma forma
de ensinar baseada em concepg¢des de um paradigma aparentemente ultrapassado,
embasado nas ideias positivistas que refletiam ou refletem numa metodologia de
como ensinar uma lingua. Pode também nos fazer lembrar de listas interminaveis
de exercicios mecanicos, focados em palavras ou frases isoladas de um contexto
e, de certa maneira, isoladas da realidade social dos educandos inseridos no pro-

cesso de ensino e de aprendizagem de linguas, materna ou estrangeira.
(GUERRA; ANDRADE, 2012, p. 227)

Seja por comodismo, seja por falta de insumos e de incentivos, é bastante comum que
os professores optam por aulas que levam muito ao pé da letra a gramaticalidade das regras
em detrimento da interagao, do contexto, da polissemia, dos efeitos de sentido que as pala-
vras podem ter em diferentes usos e meios de veicula¢do etc.; também nao se leva em conta

a pluralidade de materiais que podem garantir a coeréncia e a coesao dos textos. Atividades

Folio — Revista de 1etras Vitéria da Conguista v. 14, n. 1 Jan./jun. 2022



como ditados de palavras, por exemplo, sdo utilizadas com frequéncia, limitando a vastiddo
de possibilidades de se olhar o 1éxico como deveria ser, de fato, apreciado.

Com esse tipo de abordagem ao ensino, os alunos acabam por nio conseguir compre-
ender o ensino de lingua em toda a sua complexidade, fracassando assim o ensino-aprendi-
zagem. E importante atentar para as seguintes observagdes:

Para os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN, 1997),
os altos indices de repeténcia nas séries iniciais sdo numeros diretamente ligados

a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a escrever. Tais indices de repe-
téncias sdo “inaceitaveis mesmo em paises muito mais pobres”. (BRASIL, 1997,

p-19)

Esse panorama demonstra a necessidade de repensar tanto os modos de ensinar,
ou seja, a metodologia utilizada para ensinar linguas na escola, quanto o arcabouco
tedrico que va ao encontro as necessidades apontadas. (GUERRA; ANDRADE,
2012, p. 227)

Com isso, vemos o quanto ¢ importante reformular praticas de ensino, metodologias
e as formas de fomento ao ensino de lingua. H4 a necessidade de compreender todo o pro-
cesso de ensino, analisando o contexto social dos alunos e, consequentemente, desenvolver
habilidades de escrita e leitura a partir dessa aproximagao de realidades. Portanto, contexto e
curriculo atrelados facilitariam a aprendizagem. Entender, pois, porque isso nem sempre
ocorre e o que causa a defasagem no ensino pode ser o primeiro passo para modificar a atual
conjuntura de muitas escolas, elaborando, possivelmente, estratégias que visem o aprimora-
mento dos métodos de trabalho em sala de aula.
Falta muito ainda para nos tornarmos uma sociedade efetivamente letrada e, conse-
quentemente, detentora de um vocabulario ativo e extenso. Segundo Serra (2016, p. 02),
Nio se pode esquecer que, muitas vezes, os problemas de leitura e escrita que o
aluno enfrenta em seu cotidiano passam pela falta do conhecimento de um voca-
bulario amplo, além daquele que cle traz de sua comunidade de fala. Por isso ¢é
que o ensino de vocabulirio nio pode ser desmembrado de uma produgio textual
ampla e que vise um sentido mais vasto do que simplesmente conhecer novas
palavras, mas deve set um ensino que vise um leitor/ouvinte ¢ um falante/escte-

vente que saiba adequar sua fala/escrita aos diferentes publicos com o qual ele,
como individuo social, vivencia em seu cotidiano.

Entretanto, ha documentos oficiais em ambito nacional que tratam da legitimagao do
direito a educagao e do ensino de linguas, que visem a importancia de se ensinar contextua-
lizado e respeitando as marcas de sua realidade que cada aluno traz consigo. Assim, possibilita
tornar a educagao mais proxima da vivéncia do aluno, os numeros de repeténcia caem, au-
mentando o éxito da aprendizagem. Portanto,

E preciso considerar que todos esses referenciais sdo documentos que devem se
integrar a pratica docente do professor, ndio como uma atribuicdo de leitura
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obrigatdria, dissociado de uma reflexdo de sua pratica, mas como um elemento
que faz parte do Ser docente, de seu saber-ser e saber-fazer. (GUERRA; AN-
DRADE, 2012, p. 228)

Nio podemos impedir o contato de nossos alunos ao conhecimento de um amplo
repositorio de palavras. Nas atividades escolares, quando os professores propoem trabalhos
contextualizados, ligados a realidade extraescolar, os alunos passam a enxergar as palavras
com multiplas fungoes e diferentes usos. Sao capazes de pensar em sinénimos, antonimos,
homonimos; de pensar em classes de palavras que podem servir como coesao a0s textos;
articulam sua argumentagao e enriquecem seus discursos, evitando distragoes e repeticdes na
lingua; com o léxico, podem reescrever até mesmo o que ja foi dito e escrito, pois terdo a
disposi¢ao meios variados de definir o mundo e suas potencialidades. Nesse sentido, o vo-
cabulario, quando reabastecido,

[-..] exerce um papel crucial na veiculacio do significado, que é, afinal de contas,
o objeto da comunicagio linguistica. A informagio veiculada pela mensagem faz-
se, sobretudo, por meio do Iéxico, das palavras lexicais que integram os enuncia-
dos. Sabemos, também, que a referéncia a realidade extralinguistica nos discursos
humanos faz-se pelos signos linguisticos, ou unidades lexicais, que designam os
elementos desse universo segundo o recorte feito pela lingua e pela cultura corre-

latas. Assim, o léxico é o lugar da estocagem da significacdo e dos conteudos sig-
nificantes da linguagem humana. (BIDERMAN, 1996, p. 27)

Em sintese, quando se enriquece o vocabulario de um aluno, estamos permitindo que
ele desenvolva habilidades cognitivas e linguisticas de saber reagir as cobrangas sociais, reali-
zando discursos plausiveis e sabendo exercer as praticas sociais de leitura e de escrita. O
letramento acontece ai, neste fortalecimento, aprimorando as competéncias discursiva e tex-
tual. Desse modo, entendemos que o estudo do léxico ¢, realmente, um vasto campo que
registra a cultura de um determinado povo, marcando suas vivéncias e expressando, também,
quem ¢ esse povo falante. Em resumo:

A lingua ¢ o veiculo por exceléncia da transmissdo da cultura. E o léxico da lingua
constitui um tesouro de signos linguisticos que, em forma de cédigo semiético,
permite esse milagre. De um lado, ele pode ser transmitido verbalmente pela in-
teracdo humana e social no processo da educacio informal e formal, via aprendi-
zagem. E, de outro, ele pode ser armazenado em forma codificada de engramas
na memoria do individuo, para que ele possa recuperar as palavras nesse tesouro

vocabular, quando delas precisar para se expressar ou para se comunicar. (BI-
DERMAN, 1996, p. 44, grifo do autor)

Ou seja, o enriquecimento lexical permite que saibamos usar das palavras armazenadas
em nosso acervo vocabular nos momentos apropriados que demandam um determinado tipo
de uso. Fazemos a selecao, realizamos o discurso e garantimos o sucesso da comunica¢ao.

Tudo isso, entio, pode e deve ser aprendido na escola, mas para a efetivagio dessa
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aprendizagem reiteramos que ¢ preciso reformular o cenario atual do ensino de lingua e in-
vestir em politicas publicas de educacio para fornecer meios e condi¢des dignos de trabalho

aos professores que sao pilares no sucesso da educagio.

Letramento: as praticas sociais de leitura e de escrita como impulsionadoras de um
diversificado repertorio lexical
Primeiramente, é importante enfatizar que saber ler e escrever nao ¢ a unica forma de
conferir significado as coisas, aos textos. Muitas pessoas, sem essas competéncias, podem ser
inseridas nas a¢oes de letramento de outras tantas. Desse modo, podemos constatar a exis-
téncia de meios distintos de se realizar o letramento.
Entio, entendemos que
Reconhecer a diversidade de praticas de letramento que fazem parte da sociedade
envolve, outrossim, ndo impingir rétulos sobre o que ¢ ser ou nao ser letrado.
Uma classificacio dessa natureza estd, inexoravelmente, relacionada as necessida-
des e a0 conceito de letramento que vigora em contextos e em situagoes especifi-
cas. Para algumas pessoas, ser letrado pode significar, por exemplo, ter a capaci-
dade de trabalhar em um escritério; para outros, no entanto, significa ser capaz
de escrever uma carta para amigos e/ou familiares; j4 para outros, set letrado é

ser capaz de assinar o seu proprio nome, e assim por diante. (TERRA, 2013, p.
32)

Quando rotulamos, diminuimos os espacos de debates e de constru¢ao de saberes
multiplos que possam fortalecer o dialogo entre pesquisadores, chegando a pratica dos pro-
fissionais que lidam, diariamente, com questoes da lingua e de seu exercicio de aquisi¢ao e
compreensio. O letramento acontece de forma singular e as pessoas o concebem de acordo
com o contexto que estdao inseridas.

Também podemos salientar que,

Por outro lado, o letramento pode significar uma pratica discursiva que esta rela-
cionada ao papel que ocupa a escrita em diferentes comunidades, grupos e classes
sociais, quando, no caso, o pesquisador busca caracterizar tais praticas e processos
de letramento, a fim de correlaciona-las as capacidades valorizadas e exigidas pela

escola e, logo, a0 sucesso ou insucesso escolar, como nos mostram os trabalhos
de diversos estudiosos [...]. (TERRA, 2013, p. 31)

Brian V. Street, responsavel por instituir o chamado modelo de letramento ideolégico
em contraposicao ao modelo de letramento autonomo, desenvolveu pesquisas que fortale-
ceram essa visao de letramento que considera o contexto social, exposta por Terra (2013),
que esta ligado as acoes dos individuos. Nessa perspectiva, letramento nao se vincula so-
mente aos meios técnicos. O modelo ideoldgico se opde ao “autbnomo”, sendo este, tam-

bém, muito propagado e difundido no sistema formal de ensino por agéncias, governos e
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institui¢oes oficiais de ensino. Quanto a isso, Street (2014, p. 161) esclarece sobre sua prefe-
réncia a0 modelo de letramento ideologico:
os que aderem a um modelo ideolégico ndo negam a importancia dos aspectos
técnicos da leitura, tais como decodificacio, correspondéncia som/forma e “difi-
culdades” de leitura, mas sustentam que esses aspectos do letramento estdo sem-
pre encaixados em praticas sociais particulares — o processo de socializacio por
meio do qual a leitura e a escrita sao adquiridas e as relagdes de poder entre grupos

engajados em praticas letradas diferentes sdo cruciais para o entendimento de
questdes e “problemas” especificos.

O desenvolvimento do cidadao ocorre na interagao, na realizagao do dialogo com pes-
soas distintas, na participa¢ao de eventos sociais propostos pela sociedade. E nisso, entio,
que as agdes humanas serdo expandidas. E negar o letramento ideoldgico é voltar sempre ao
ponto do tradicionalismo, daquele ensino preso a técnica, a memorizagao. Um ensino que
forga o estudante a decorar os mecanismos que precisariam ser aprendidos, de fato, mas que,
descontextualizados, nao servem para muitas coisas em sua vida social. Quando se efetiva
um letramento voltado e que contempla a realidade extraescolar, vé-se surgir competéncias
textuals, competéncias que colocardo o aluno preparado frente as exigéncias quanto escrever
bem, falar bem. Dessa maneira,

Quando se pensa no desenvolvimento da competéncia textual, nio se pode dei-
xar de fazer a distingdo entre competéncia textual na leitura e competéncia textual
na escrita. O uso competente do texto escrito, seja na leitura significativa, como
na producio de textos claros, objetivos e coesos ¢ a base para a inser¢do dos
jovens no mercado de trabalho. Sabe-se hoje que o dominio da leitura e da escrita
tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacio social, pois ¢ através
da leitura (no seu sentido mais amplo) que o homem tem acesso a informacio,
defende seus pontos de vista, partilha ou constrdéi diferentes visdes de mundo,

enfim, produz conhecimento. Dessa forma, o acesso a0 mundo da leitura e da
escrita ¢ garantia de sucesso social. (BORTONE, 2012, p. 200, grifos da autora)

Ou seja, ser letrado possibilita a insercao dos jovens no mercado de trabalho, mas
também os ajudam a ver o mundo de formas mais amplas e diversas; realizando-se discursi-
vamente bem, garantido o éxito em suas praticas sociais. Quando sao ensinados somente de
forma tradicionalista, presos a técnicas, ligados ao sistema de escrita e alfabetizagao, ndo do-
minam a capacidade de executar, no dia a dia, leituras de mundo — e de formas distintas —
que o letramento ideolégico permite realizar. Em contrapartida, essa maneira de ensinar tra-
dicionalista, evidentemente, representa o chamado modelo auténomo de letramento, pois

tem como caracteristica o fato de abordar o letramento como uma realizacio in-
dividual, ou seja, o foco concentra-se no individuo e ndo em um contexto social
mais amplo no qual o individuo opera. O letramento ¢é percebido como uma ha-
bilidade que é adquirida por um individuo, geralmente, dentro de um contexto

educacional, tendo como base o uso da linguagem oral e afetando, como resul-
tado, o desenvolvimento cognitivo [...]. (TERRA, 2013, p. 34).
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O letramento autonomo, entio, concentra-se na individualidade, na realizacio pessoal
de adquirir habilidades em determinados contextos, sobretudo ligados a educagdao. Mas, le-
vando em consideragao a importancia do desenvolvimento linguistico, cognitivo e social de
um individuo estando em grupo e interagindo com praticas sociais multiplas, vemos o quanto
o meio é importante para a percep¢ao de mundo do aluno como um todo, fazendo emergir
habilidades e competéncias atreladas ao letramento em agdes cotidianas, por exemplo. Desse
modo, quando trazem consigo as sacolas do supermercado com indicagoes sobre o produto
ou sobre o estabelecimento, estio consumindo letramentos diversos que sdo afins as praticas
sociais de leitura e de escrita.

Pensar, entdo, no letramento como potencializador do enriquecimento vocabular do
educando ¢ pensar que, ao ensinar a lingua materna, estamos ensinando formas que priori-
zam trazer para o meio de analise o contexto interacional dele, junto com os seus anseios,
sua rotina e seu histérico, bem como sua cultura. Assim, ver o mundo a partir de novas
acepgoes linguisticas, a partir do texto e de significagdes polissémicas, aumenta a capacidade
discursiva e textual de qualquer ator social em processo de formagao.

Contrapondo a defini¢do de modelo autonomo ja apresentada anteriormente, reforga-
mos que

[...] o modelo ideoldgico oferece uma visdao culturalmente sensivel das praticas de
letramento, uma vez que considera que essas praticas sociais variam de um con-
texto para outro e se transformam ao longo de momentos histéricos determina-
dos. Essencialmente, o modelo ideolégico, partindo de diferentes premissas que
norteiam o modelo auténomo de letramento, defende que: (i) o letramento é uma
pratica social e ndo simplesmente uma habilidade técnica e neutra; (ii) os modos
como os individuos abordam a escrita tém raizes em suas préprias concepcdes de
aprendizagem, identidade e existéncia pessoal; (iii) todas as praticas de letra-

mento(s) sdo aspectos ndo apenas da cultura mas também das estruturas de poder
numa sociedade. (TERRA, 2013, p. 45, grifos da autora)

Como a autora enfatiza ao final desta citagdo, os aspectos associados ao letramento
nao siao somente culturais, mas que sao também oriundos das organizac¢oes de poder de uma
dada sociedade, nos leva a pensar que o letramento nao ¢ dissociado de praticas “privilegia-
das”. Ou seja, quem detém mais poder, maior influéncia, tem mais oportunidades de exercer
melhor suas praticas de escrita e oralidade. Seu letramento, sua participagdao nas praticas de
letramento, revelam seu grau de instru¢ao devido ao poder que possui. Do mesmo modo,
pensamos na auséncia desse “privilégio” de poder, quem ndo o possui escreve com mais
dificuldade, quando escreve. Mesmo assim, nao deixa de ter, em determinados graus, um

certo letramento, que ¢ a forma como conseguem interpretar o mundo a sua volta. Ademais,
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o letramento “[...] nos acompanha nao s6 na escola, mas a vida inteira e nas mais diferentes
esferas de atividade e com propésitos variados, possibilitando nossa inser¢ao e participacao
em eventos de diferentes niveis sociais e/ou de escolaridade” (SILVA, 2019, p. 479).

E valido mencionar que podem ocorrer confusoes entre as definicbes e competéncias
da alfabetizacao e do letramento. Mas, observando bem, sao processos que se complemen-
tam e estdo inerentes ao ensino de linguas. Parte-se do ponto de vista de ensinar a crianga a
ler o mundo, e para isso conta com a aprendizagem do sistema de escrita em estagio inicial.
Portanto,

Dissociar alfabetiza¢do e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a en-
trada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencio-
nal de escrita — a alfabetizag¢io — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso

desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita — o letramento.” (SOARES, 2004, p. 14, grifos da autora)

Ora, sao simultaneos e correlatos esses aprendizados. O processo de alfabetizagao per-
mite a codificagdo e decodificagido do sistema de escrita que, ao se apropriar desse meca-
nismo, sua realizagdo linguistica, social e discursiva sdo a consequéncia da apreensao desse
processo. Nao se pode negar essa uniao tomando nosso modelo de ensino-aprendizagem
que apresenta o codigo e, em seguida, decifra-lo.

Assim, voltando as nossas percep¢oes da importancia do fomento da expansao do
repertorio lexical por meio de competéncias discursivas e textuais, é preciso lembrar que,

ao se falar em competéncia textual como processo de interacio, exige-se que a
escola esteja inserida num modelo de uso social da linguagem. Devem-se consi-
derar como elementos constitutivos da produgio de sentido: o texto, os sujeitos
interlocutores, o contexto sécio-historico, o explicito e o implicito no texto; a

intertextualidade e os diversos géneros textuais com suas respectivas fungdes so-
ciais. (BORTONE, 2012, p. 200, grifos da autora)

Cabe ao professor de lingua portuguesa, amparado pelos documentos oficiais, como
Parametros Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Cutricular e outros, introduzir
aulas que tenham como base o texto e nio frases soltas. F preciso trazer o contexto para
analisar a palavra em seus diferentes usos, podendo mudar significantes a partir da percepcao
e conhecimento de multiplos significados. Apropriar-se de conceitos de algumas palavras,
pot meio de um ditado de palavras, ndo confere ao aluno habilidade para fazer uso variado
do léxico da lingua. Somente conseguem enriquecer o repositorio quando o contexto passa

a ser habito nas aulas de Lingua Portuguesa. Dessa forma,

Folio — Revista de 1etras Vitéria da Conguista v. 14, n. 1 Jan./jun. 2022



Essa nogdo de pratica guia o modo como buscamos compreender o letramento.
Em vez de focalizar exclusivamente a tecnologia de um sistema de escrita e suas
reputadas consequéncias (‘escrita alfabética promove abstracdo’, por exemplo),
abordamos o letramento como um conjunto de praticas socialmente organizadas
que fazem uso de sistemas simbolicos e tecnolégicos para produzi-las e disse-
mina-las. O letramento ndo consiste apenas em saber ler e escrever um tipo de
escrita particular, mas em aplicar esse conhecimento para propdsitos especificos
em contextos especificos de uso. A natureza dessas praticas, incluindo, certa-
mente, seus aspectos tecnoldgicos, determinario os tipos de capacidades (‘conse-
quéncias’) associadas ao letramento. (SCRIBNER; COLE, 1981, p. 236, traducio
nossa)

Vemos, até aqui, que o Iéxico pode e deve ser fomentado pelos estudos do letramento.
Quando se ensina, a partir dos contatos sociais, atentando ao que as estruturas de poder
podem conferir as praticas letradas, confirmamos a simbiose que esta centrada no desenvol-
vimento das competéncias discursivas e textuais, que sao urgentes para responder as exigén-
cias de praticas sociais de leitura e de escrita, a partir do enriquecimento do léxico individual
do estudante, e vice-versa. Isso porque,

Estando sempre em condi¢do proviséria de constitui¢do, o processo de letra-
mento engloba, pois, desde a apropriagao minima da escrita (no caso de um anal-
fabeto que ¢ letrado na medida em que consegue identificar o 6nibus que deve
tomar, reconhece mercadorias pelas marcas, identifica o valor do dinheiro etc.,
mas ndo escreve e nem lé regularmente) indo até a apropriagdo profunda (como
no caso do individuo que escreve uma dissertacio de mestrado, 1é jornais regular-
mente etc.). Letrado ¢, portanto, o individuo que exerce efetivamente as praticas
sociais relacionadas a escrita, ou seja, participa de forma competente de ‘eventos

de letramento’ nas diversas esferas sociais da atividade humana e ndo apenas
aquele que faz um uso formal da escrita [...]. (TERRA, 2013, p. 50)

Dessa forma, atestamos que o individuo letrado possui condi¢bes de realizar todas as
praticas sociais que envolvem leitura e escrita, sabendo utilizar desse conhecimento e aten-
dendo as demandas as quais a sociedade espera que ele reaja e o faga de forma exitosa, nao
se restringindo apenas a cumprir o uso formal da escrita, mas que va além, interagindo e

dando respostas as mais variadas atividades que se apresentam em seu meio social.

Consideragdes finais

O trabalho apresentado traz maneiras de perceber o ensino do léxico e o letramento
como conceitos que sao complementares. Saber falar e escrever bem sdo exigéncias inevita-
veis que a sociedade nos faz. Sendo assim, quando se fomenta as competéncias discursivas e
textuals, estamos também enriquecendo o léxico individual do aluno, pois quando se quer
realizar, socialmente, praticas voltadas a leitura e escrita, o estudante deve conhecer inimeras

palavras que valorizem seus discursos.
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Na escola, ainda hoje, o ensino de lingua materna esta preso ao tecnicismo da lingua,
e quando se pensa no estudo do vocabulario, ainda vivem os arcaicos ditados de palavras que
nao agregam valor ao desenvolvimento linguistico do aluno. Interpretar e conhecer as prati-
cas sociais, parte do ponto de que exista um ensino-aprendizagem centrado no contexto
social, que traga a realidade do educando para ser percebida como material complementar a
sua formacio escolar e, sobretudo, como cidadao.

E imprescindivel focalizar nas questdes ligadas ao repositério do léxico geral para fazer
surgir competéncias que sejam associadas as demandas da sociedade, realizando discursos
coerentes, coesos e adequados aos multiplos contextos de interagao social, tendo assim, pes-
soas letradas e com uma gama de palavras a sua disposi¢ao, fortalecendo sua habilidade per-
suasiva, cognitiva e comunicativa.

Por isso, os conceitos que foram trabalhados neste artigo nos mostram que podem ser
vistos como complementares, uma vez que, o léxico esta na base da vida académica com a
aquisi¢ao de inimeras palavras e os usos que se fazem delas, no meio social, se da por meio
do letramento, que é a forma de realizar-se discursivamente dentro das praticas sociais de
leitura e de escrita. Nessa interdependéncia, nao ha espagos para o tecnicismo, pois dentro
de cada um desses conceitos existem muitas outras formas de unir o ensino e o contexto
social que estao inseridos os atores sociais aos quais se destinam a aprendizagem da lingua

materna.

LEXICON AND LITERACY:
THE VOCABULARY ENRICHMENT OF STUDENTS
FROM DISCURSIVE AND TEXTUAL SKILLS

ABSTRACT: This paper ains to analize the lexicon and the literacy as concepts that complement each other
and can help each other in the linguistic and social development of speakers of a language. It is a bibliographic
research, of qualitative approach, which has as sources theoretical texts (books, papers, thesis). It is concluded
that studies related to the teaching of the lexicon can receive the contribution of the literacy studies. When
teaching from social contacts, paying attention to what power structures can confer to literate practices, it
confirms the symbiosis that is centered on the development of discursive and textual skills, which are urgent
to respond to the demands of social practices of reading and writing, from the enrichment of the individual
lexicon of the student, and vice versa.

KEYWORDS: Lexicon. Literacy. Discursive and textual skills.
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