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RESUMO: Essa pesquisa, de abordagem qualitativa, apresenta a analise de uma experiéncia docente no con-
texto do ensino remoto como solu¢io emergencial e provisoria apresentada para os impactos causados pela
pandemia da Covid-19. O /eus da pesquisa foi um Centro de Formagao de Professores, no ambito do compo-
nente curricular optativo Oficina de Produgio de Textos, no curso de Pedagogia. O objetivo ¢ partilhar uma
experiéncia didatico-pedagdgica, mediada pelas tecnologias digitais, enfatizando as possibilidades de efetivagio
das praticas recomendadas por Paulo Freire na obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa”. Através da observagdo participante nas atividades empreendidas no decorrer do semestre, dos
dados produzidos acerca das dificuldades com os processos de leitura e escrita no contexto universitario, bem
como das impressoes dos estudantes sobre o trabalho realizado na disciplina, foi possivel desvelar que a abor-
dagem dialdgica e humanizada contribui para aprendizagens potentes no ensino superior. Além disso, os resul-

tados proporcionaram a compreensdo de que as experiéncias no Ensino Remoto instituiram copiosas possibi-
lidades de ensinar, estudar e aprender numa praxis ancorada na educacio online.
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Consideragdes iniciais

E inegavel que a insercao das tecnologias digitais tem sido, cada vez mais, difundida e
explorada no contexto educacional, seja por meio da utilizagao dos novos aparatos tecnol6-
gicos, pelo desenvolvimento de politicas publicas educacionais de tecnologias ou pela neces-
sidade de integrar, amplificar e rever as praticas de ensino e aprendizagem ja existentes.
Nesse sentido, os profissionais que fazem parte do lécus educacional vém perscrutando no-
vas possibilidades de praticas que respondam de forma satisfatéria as demandas volateis e

distintas da nova cultura digital.
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O ano 2020 foi marcado pela pandemia da COVID-19, infec¢ido respiratoria aguda
causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2), precipitando uma imensuravel ruptura no funcio-
namento de todas as esferas da sociedade contemporanea mundial. De forma emergencial, a
populacio foi impelida pela adequagao ao distanciamento ou isolamento social impostos pela
Organizagao Mundial de Saude (OMS), repercutindo drasticamente no funcionamento de
todas as atividades que demandam o contato social, inclusive na educagao. As instituicdes de
ensino presencial foram expostas a emergéncia do Ensino Remoto Emergencial (ERE) como
transposi¢ao provisoria e desordenada do arranjo presencial para o online, ordenando esfor-
¢os no sentido de adaptagao as plataformas online emergentes, sobretudo aquelas que ofer-
tam os servicos de comunicag¢ao por video.

Diante desse cenario, a pesquisa busca respaldo na importancia da dimensiao pedagoé-
gica da humaniza¢io, com base nos processos didatico-pedagogicos criticos e dialdgicos
apresentados por Freire e que se materializam em agoes participativas e, sobretudo, humani-
zadoras. Ademais, o estudo esta apoiado no conceito de pratica pedagdgica docente-discente,
advindas da relagao entre professores e estudantes, visto que, conforme Braga e Fagundes
(2017, p. 549) “a pratica pedagogica docente se articula, diretamente, a pratica pedagogica
discente, uma vez que o professor aprende ao ensinar e o estudante ensina ao aprender.”.

Nessa perspectiva, o texto apresenta uma experiéncia desenvolvida nas aulas remotas
da disciplina optativa Oficina de Produgao de Textos, em um Centro de Formagao de Pro-
fessores, no ambito do curso de Pedagogia. Para tanto, buscamos, na escuta dos estudantes,
descortinar suas ponderagodes sobre as aprendizagens no decorrer do componente curricular,
considerando os aspectos dialégicos e humanos como potencializadores de aulas mais pro-

dutivas.

Percurso metodolégico

O presente estudo qualitativo optou pela pesquisa participante como caminho meto-
dolégico, visto que, conforme Brandao (20006, p. 46) se configura como um “instrumento
dial6gico de aprendizado partilhado". A interacdo entre os pesquisadores e os participantes
¢ fator-chave na coleta das informagdes que norteiam esse tipo de estudo.

O corpus de analise da produgio foi composto pelos dados coletados de dois questi-

onarios aplicados via Google Forms'. O primeiro deles, com o intuito de criar dados bésicos

1 “Google Forms ¢ um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo Google. Os usuarios podem usatr
o Guoogle Forms para pesquisar e coletar informacdes sobre outras pessoas e também podem ser usados para
questionarios e formulétios de registro.” Fonte: https://pt.wikipedia.otg/wiki/ Google_Forms
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que foram usados como base para a triangulaciao dos resultados, foi um instrumento de di-
agnostico elaborado para conhecer o perfil dos estudantes quanto as suas afinidades e prin-
cipais dificuldades de leitura e de escrita. O segundo questionario foi aplicado no final das
atividades do componente e continha dois blocos de perguntas que permitiram a analise
comparativa com os dados basicos, sendo elas: a) Como foi sua experiéncia com a disciplina
Oficina de Produgio de textos? As aprendizagens serdo uteis para as produgoes textuais dos
préoximos componentes? Descreva. b) Vocé acha que as praticas foram humanizadas e dia-
logicas? Justifique.

A analise de contetudo foi utilizada para interpretar os dados, que conforme Amado
(2017, p. 302) é “uma técnica flexivel, e adaptavel as estratégias [...], que aposta claramente
na possibilidade de fazer inferéncias interpretativas a partir dos conteudos expressos”. Rea-
lizamos o agrupamento dos dados por meio da categorizagao, que ¢ “uma operagao de clas-
sificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagao e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos” (BAR-
DIN, 2011, p. 147). Os dados obtidos foram organizados e interpretados a partir das se-
guintes categorias - aqui consideradas unidades de analise - ja apontadas na obra Pedagogia da
Autonomia: a) ensinar exige curiosidade; b) ensinar exige saber escutar; ¢) ensinar exige cons-
ciéncia do inacabamento; d) ensinar exige criticidade; e) ensinar exige disponibilidade para o
dialogo.

Cabe salientar que, além dos dados expostos nesta pesquisa, as atividades realizadas
pelos estudantes no decorrer do semestre também foram analisadas. A fim de realgar os
dados e sustentar as analises, julgamos necessario observar as primeiras produgoes textuais,
o avanc¢o da turma no desenrolar dos exercicios solicitados, bem como o desempenho na

ultima produgio escrita do componente.

Contextualizando o Ensino Remoto

Os impactos devastadores e sem precedentes da pandemia da Covid-19 vem afetando
as esferas sociais, economicas, politicas e historicas, nao sendo possivel mensurar as suas
repercussoes de forma precisa. Fato é que toda a sociedade vem se movimentando para criar
medidas em busca da reducao dos danos, sejam individuais ou coletivos, fisicos ou mentais.
A crise sanitaria instaurada em todo o mundo demandou atitudes drasticas para conter o
alastramento da doenga e reduzir o quantitativo de novos casos e mortes.

No tocante a educagao, entre as acdes adotadas pelas esferas governamentais, o fecha-
mento dos estabelecimentos considerados nao essenciais demandou a interrupgao integral

das aulas presenciais em todas as redes e niveis de ensino. Com o fechamento das institui¢oes,
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o Ensino Remoto foi instaurado de forma emergencial e provisoria, estimulando alunos e
professores a dar continuidade as atividades em suas proprias residéncias, desenvolvendo,
ainda que sem planejamento, estrutura e formagao devida, habilidades para o uso das tecno-
logias digitais conectadas em rede.

O Ensino Remoto Emergencial foi oficialmente validado pelo MEC através da Porta-
ria n° 544, publicada no Diario Oficial da Unido em 16 de junho de 2020 e dispoe a respeito
da “substitui¢ao das aulas presenciais por aulas remotas, enquanto durar a situagao de pan-
demia do novo coronavirus (Covid-19), e revoga as Portarias MEC n°® 343, de 17 de marco
de 2020, n°® 345, de 19 de marco de 2020, e n® 473, de 12 de maio de 2020” (BRASIL, 2020,
p- 1). Acerca deste momento, Pretto, Bonilla e Sena (2020) agregam dados relevantes:

No momento em que acontece a suspensio das atividades presenciais nas escolas
e universidades, afetando mais de 90% dos estudantes do mundo, necessario se
faz pensar em alternativas para que o universo de mais de 13 milhées de estudan-
tes no ensino superior ¢ quase 48 milhdes de estudantes da educagao basica bra-
sileira possa continuar com atividades formativas, sejam elas as formais, do curti-
culo escolar, ou as informais, aquelas notadamente associadas ao uso da internet
para filmes, videos e as ja conhecidas e famosas /ves, sejam ainda por meio de

leitura ou de outros tipos de jogos ou brincadeiras (PRETTO; BONILLA; SENA,
2020, p. 4).

Cabe aqui pontuar outro dado significativo para as pesquisas desenvolvidas no Ensino
Remoto e que podem, eventualmente, agregar as analises futuras: a pesquisa “Painel TIC
COVID-19”, por exemplo, afirma que muitos dos usuarios “alegaram dificuldades para
acessar conteudos de aulas e atividades remotas. As principais barreiras foram a dificuldade
de esclarecer davidas com os professores, a falta de estimulo para estudar e a falta ou a baixa
qualidade da conexao a Internet” (CETIC.BR, p. 9).

Somando ao debate, no que tange o profissional docente, o relatério “Trabalho do-
cente em tempos de pandemia” afirma que:

A maioria desses profissionais nio recebeu qualquer formagio para o desenvol-
vimento dessas atividades. Entretanto, percebe-se que o compromisso desses pro-
fessores(as) com seus estudantes tem orientado a busca de meios para tornar a
oferta educativa possivel. Essa experiéncia pode significar um importante cresci-

mento e amadurecimento profissional, mas ela também ¢é geradora de tensoes e
angustias para os docentes (OLIVEIRA, 2020, p. 21).

A contribuicao de Oliveira (2020) ao identificar o esforco coletivo e colaborativo, de
alunos e professores, na diligéncia em tornar a educagao possivel no contexto pandémico,
embora com muitos percalcos e adversidades, evidencia as potencialidades dos ambientes
virtuais nos processos de ensino e aprendizagem. Esses espacos virtuais sempre foram vistos

como ambientes potencializadores de troca de informagées, comunicac¢do, producio de
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conhecimento, liberdade, cocriagio e criatividade. Contudo, é com a pandemia que estes
espagos sao vastamente difundidos e reconhecidos em sua potencialidade.

Neste interim, iniciam-se discussoes acerca das plataformas on/ine e suas possibilidades
na educacio, intensificando o nimero de transmissoes por /ives’, eventos e palestras online,
webinarios’ e aulas virtuais. F permeado por este contexto que o Ensino Remoto Emergen-
cial comega a ser, erroneamente, confundido com a Educagao a Distancia (EaD) e Ensino
Hibrido (Blended I.earning).

Face ao exposto, compreendemos como fundamental que as pesquisas que tratam do
Ensino Remoto se apropriem das suas caracteristicas emergenciais e estabelecam as devidas
diferenciagdes. Desta forma, a Figura 1 estabelece um paralelo entre a modalidade da EaD

com o transitoério Ensino Remoto:

Figura 1: Diferencia¢io entre a Educa¢io a Distancia e o Ensino Remoto

E uma medida extraordinaria e temporaria E um modalidade de ensino plangjada, ndo

aprovada pelo MEC para que as instituicGes de
ensino possam cumprir o cronograma de aulas
presenciais em épocas normais ou quando as
circunstancias impedirem a reuniao dos alunos. Nao
possui tem legislagao prépria e ndo se enquadra
como uma modalidade de ensino.

O modelo presencial é virtualizado. As aulas
costumam ser ao vivo - com professores e alunos
conectados ao mesmo tempo, nos mesmos dias e
horarios das aulas presenciais. Geralmente, a
instituicdo de ensino nao dispde de um ambiente
virtual adequado para a aprendizagem,
improvisando as interacdes em plataformas de
videoconferéncia e aplicativos de mensagens.

N&o existe um padrdo de avaliagdo no ensino
remoto. O processo avaliativo pode ser continuo e
diversificado, tanto em metodologias quanto em
ferramentas.

Q professor busca transmitir o conteudo e sanar
duvidas do aluno, bern como no modelo presencial.
A diferenca & que o contato entre aluno e professor

ndo ocorre na sala de aula, mas nas
videoconferéncias, e-mail ou mensagern de texto

Fonte: Criado pelos autores a partir do MEC e do site https:

emergencial, complexa e bern delineada por uma
legislagao prépria. Todo ou parte do curso &
ministrado a distancia, com o apoic de tutores e
recursos como video, questionarios, pdfs e podcats.
Inclui atividades sincronas e assincronas.

Tem como caracteristica a flexibilidade. A maioria
das aulas sao gravadas, o que possibilita alunos,
professores e tutores adequarem as atividades para
o melhor hordrio de cada um. As instituictes de
ensino costumam investir em ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), estruturando atividades do
curso através de recursos diversos.

Muitos cursos a distancia ainda adotam a realizagdo
de provas em um polo presencial. Em situaces
anormais. interagdes e demais atividades podem ser
transferidas para o AVA.

O profissional professor conduz o ensino da
disciplina, enquanto o tutor é contratado para dar
suporte ao aluno no ambiente virtual de
aprendizagem.

desafiosdaeducacao.grupoa.com.br

2 “Live ¢ uma transmissdo ao vivo de dudio e video na Internet, geralmente feita por meio das redes sociais”.
Fonte: https://www.techtudo.com.bt/noticias/2020/03/0-que-e-uma-live-saiba-tudo-sobte-as-transmissoes-
ao-vivo-na-internet.ghtml

3 “A palavra ‘Webinat’, também conhecida como ‘Webinatio’ é uma abreviagio para ‘web-based-seminar’ que
em sua tradugdo patra portugués significa ‘Semindrio feito na internet”. Fonte: https://canaltech.com.br/intet-
net/o-que-e-webinar/#:~:text=A%20palavra%20%22Webinar%22%2C%20tamb%C3%A9m,Webi-
nar%20%C3%A9%20um%20semin?%C3%A1rio%200nline.
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Podemos perceber que, embora haja uma convergéncia na mediagao pelas tecnologias
digitais, existem diferengas marcantes entre a Educagao a Distancia e o Ensino Remoto
Emergencial. A EaD é uma modalidade de ensino com legislagao propria, planejada com
brevidade através de materiais (textos, audios e videos) especificos para a sua finalidade de
permitir mais autonomia aos alunos, que, em grande parte do tempo, nao demandam a pre-
senca dos professores para darem continuidade ao seu processo de aprendizagem. Ja o En-
sino Remoto é uma solugdao emergencial que acontece apenas dentro das plataformas ozn/ine,
priorizando a transmissao das aulas em tempo real e objetivando que a interacdo entre alunos
e professores ocorra como transposicao do presencial, mantendo as mesmas rotinas e meto-
dologias da sala de aula.

Destarte, é importante estabelecer a conceituagio do Ensino Hibrido como uma me-
todologia que acomoda a combinacdo das aulas presenciais e remotas, utilizando intencio-
nalmente esta mesclagem como pratica pedagdgica inovadora que visa estimular a melhoria

da aprendizagem e do desempenho dos estudantes através de multiplos estimulos.

Os primeiros contatos com a disciplina Oficina de produgao de textos no ensino re-
moto

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005, p. 12) defendem que “frequentemente, os
alunos sao cobrados por aquilo que nunca lhes ¢ ensinado, tendo de aprender por conta
propria, intuitivamente, com muito esfor¢o”. Considerando estes aspectos, o componente
foi pensado no intuito de reconhecer a importancia do ato de ler enquanto ferramenta fun-
damental para o pleno desenvolvimento da escrita e discutir caracteristicas da produgao tex-
tual em géneros académicos. Esses objetivos foram tragados a partir da seguinte proposta

disponibilizada no ementario de componentes curriculares do curso de Pedagogia®:

Quadro 1: Ementa

Componente curricular: Oficina de Produgio de textos

Ementa: Praticas de leitura e de escrita. Conceitos de leitura. Modalidades, niveis e estratégias de leitura. Teoria do
texto. Propriedades textuais. Géneros e tipologias textuais. Producdo de textos escritos coerentes, coesos e funcio-
nais, dos géneros autobiografico, resumo, resenha e artigo de opinido.

Fonte: Ementario do curso de Pedagogia

4O Projeto Politico Pedagégico do Curso (PPC) de Pedagogia esta embasado legalmente na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional, nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, nas Diretrizes Curricu-
lates pata os cursos de Licenciatura, na Resolucio n° 01 e 02/2002- CNE/CP e no Estatuto Institucional da
Universidade, em fase de estatuinte. Vale ressaltar que este projeto ¢ do ano de 2008. A versdo reformulada
ainda nao foi implantada.
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Todas as aulas foram do tipo expositivas-dialogadas, com espago para participagio,
questionamentos e discussao. Houve a partilha de dicas de leitura no inicio de cada encontro
e diversos excertos de textos foram analisados de maneira colaborativa. Ministrados de forma
online por meio da plataforma Goagle Meet', os encontros tiveram duracio de 1h30min e foram
utilizadas apresentacdes em slides desenvolvidos através do Canva®.

O primeiro passo para a conducao das atividades foi a elaboragdo e posterior envio,
com antecedéncia, de um questionario por meio do Google Forms, com o intuito de conhecer
como a turma se relaciona com a leitura e a escrita, bem como suas principais dificuldades
para que o componente fosse encaminhado a partir das maiores necessidades apontadas.

Questionados quanto ao gosto pela leitura, a maioria dos participantes respondeu po-
sitivamente, uma pequena parcela respondeu “mais ou menos” e nenhum deles respondeu
“nao”, fato que chamou a atencao, principalmente por observar, na condi¢ao de docente, a
resisténcia de muitos estudantes no que se refere as praticas leitoras. Essa afinidade relatada
por toda a turma foi um ponto positivo para iniciar uma disciplina que trabalha, essencial-

mente, com a leitura.

Figura 2: Afinidade com a leitura

Vocé gosta de ler?

11 respostas

@® Sim
@® Nio

Mais ou menos

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas respostas dos participantes

No decorrer das aulas, um dos pontos amplamente discutidos foi a importancia da
familiarizagdo com a leitura para identificar as caracteristicas mais comuns de cada género
trabalhado e, assim, adentrar no caminho da producao de textos. Sobre essa questao, Vieira
e Faraco (2019, p. 39) pontuam que

A leitura, de um lado, nos oferece recursos para ampliarmos nosso conhecimento.

Sem esse repertorio sem expansao, estarfamos muito limitados quanto ao modo
de interpretar o mundo e os acontecimentos, portanto, terfamos pouco a dizer

5 “Google Meet ¢ um servico de comunicagio pot video desenvolvido pelo Google”. Fonte: https://pt.wiki-
pedia.org/wiki/Google_Meet

¢ Canva ¢ uma plataforma de design grafico que permite aos usuarios criar graficos de midia social, apresenta-
¢bes, infograficos, posteres e outros conteudos visuais. Esta disponivel online e em dispositivos moveis e inte-
gta milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustracdes. Fonte: https://pt.wikipedia.otg/wiki/Canva
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por escrito. Por outro lado, a leitura nos fornece exemplos das praticas correntes
de escrita.

No que se refere ao gosto pela escrita, a turma ficou dividida entre as respostas “sim”
e “mais ou menos”. Vale destacar que nenhum dos participantes respondeu “nao”, fator que,
sem duvida, contribuiu para a realizagao das propostas do componente curricular, pois os

estudantes demonstraram interesse e disposi¢ao para encarar as atividades.

Figura 3: Afinidade com a escrita

Vocé gosta de escrever?
11 respostas

@® Sim
@ Nao

Mais ou menos

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas respostas dos participantes

O diagnoéstico também investigou as principais dificuldades da turma, e foi constatado
que, embora gostem de escrever, esta ainda ¢ uma atividade que representa a principal
“queixa” por parte dos estudantes, especialmente no que se refere a organizar ideias, coloca-
las no papel, estruturar o texto, entre outros pontos que discutiremos mais adiante. Vale
ressaltar que os estudantes que declararam nao ter dificuldades na pratica leitora e na pratica
escrita sao estudantes que vieram de outros cursos de graduagdo, ou seja, ja haviam tido

contato com o género textual académico.

Figura 4: Principais dificuldades

Quais suas principais dificuldades?
11 respostas

@ Na leitura

@ Na escrita
Tenho algumas dificuldades para ler e
para escrever

@ Tenho muita dificuldade para ler e para
escrever

@ Nao tenho dificuldades

Fonte: Elaborado pelos autores com base nas respostas dos participantes
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Vieira e Faraco (2019, p. 7) pontuam que “as atividades que costumam apresentar mais
dificuldade sao, sem duvida, as de produgao escrita. Isso se deve, em parte, talvez ao fato de
que normalmente falamos e escutamos mais do que lemos, e lemos mais do que escrevemos”.
Ademais, na maioria das vezes, as experiéncias na escola com a produgio textual niao favo-
recem o dominio maduro da atividade de escrita. Soma-se a isso o fato de que “ao entrarmos
na universidade, esse dominio é indispensavel porque a vivéncia universitaria esta direta e
intrinsecamente vinculada a lingua escrita, ao ler e ao escrever.” (VIEIRA e FARACO, 2019,
p.- 7).

Ap6s a sondagem, conhecendo as afinidades e dificuldades de cada estudante, a pri-
meira aula foi um espago aberto para o didlogo sobre nossas trajetorias, as expectativas no
componente e sobre a entrada num curso de graduagao, ja que todos os matriculados eram
alunos do 1° semestre do curso de Pedagogia. Isto posto, cumpre destacar que Saul (2012, p.
2) apresentou um estudo acerca de uma pratica inspirada no “jeito de ser docente” de Paulo
Freire e mencionou que “ele fazia questao de ressaltar que nossos desejos, os nossos sonhos
de professor/a seriam confrontados com os sonhos dos alunos e alunas”. Dessa forma, assim
como Freire propunha, entendemos que o primeiro passo ao encontrar com a turma ¢é dis-
cutir com eles a proposta de trabalho da disciplina. Sem duavida, essa atitude abre espaco para
conhecermos as expectativas da turma, construir juntos as possibilidades de trabalho com as

tematicas propostas, além de estabelecer uma relagao de abertura, respeito e confianga.

Ensinar exige curiosidade: Escrita de carta reflexiva

A efetivacdo de praticas inspiradas em Freire, no livto Pedagogia da Autononzia possibili-
tou que o trabalho realizado na disciplina Oficina de Producio de Textos fosse um campo
tértil para semear aulas de produgao de texto diferentes e proveitosas, visto a pretensio dos
estudantes de se familiarizar com as atividades de escrita académica, bem como de superar a
inseguranca com as proprias ideias e lidar com as questoes que envolvem o registro escrito.

Como afirma Antunes (20, p. 46) “escrever sem saber para quem ¢, logo de saida, uma
tarefa dificil, dolorosa e, por fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a
quem todo texto deve adequar-se”. Nessa mesma linha de pensamento ¢ que foi organizada
a primeira atividade avaliativa do componente: a esctita de uma carta reflexiva para um/uma
colega que, supostamente, tetia faltado a aula introdutéria e necessitava ser atualizado/a
quanto ao que foi abordado. Uma producao no intuito de expressar como foi o contato com
a disciplina, as expectativas, a relacio com a leitura e a escrita e outras questoes que 0s/as

estudantes considerassem pertinente escrever sobre a conducdo da aula. A ideia era a
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liberdade na escrita: de maneira leve e subjetiva, o remetente da carta deveria situar o/a des-
tinatario/a sobre o inicio da disciplina, pontuando suas reflexdes.

A articulagao dessa proposta avaliativa levou em consideragao que “o professor niao
pode, sob nenhum pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem desti-
natario; sem referéncia, portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito” (ANTUNES,
2003, p. 47). Dessa forma, a escrita do texto proposto foi uma maneira de deixar os estudan-
tes a vontade para, dentre outros aspectos, avaliar a primeira aula. Essa estratégia vai ao en-
contro do que Freire (1996, p. 90) propde: “nao devo pensar apenas sobre os conteudos
programaticos que vém sendo expostos ou discutidos pelos professores das diferentes disci-
plinas, mas a0 mesmo tempo, a maneira mais aberta, dialégica ou mais fechada, autoritaria,
com que este ou aquele professor ensina”. Além do mais, corroboramos com Pimenta e
Anastasiou (2014, p. 111) quando mencionam que “é importante destacar a contribui¢ao dos
alunos ao processo de desenvolvimento profissional de seus professores”. Isso refor¢a que
ouvir as diversas vozes da turma pode ser um instrumento de avaliagdo de aprendizagem
potente, pois muitas falas dos graduandos norteiam as praticas docentes de maneira signifi-
cativa.

Os registros revelaram que os/as estudantes ficaram a vontade para se expressar, prin-
cipalmente pelo fato do género textual ‘carta’ apresentar marcas de pessoalidade, ser um texto
de ordem sentimental e subjetiva, além de permitir a utilizagao de uma linguagem informal.
No que se refere a devolutiva da atividade, em tempo habil, todos tiveram o retorno e discu-
timos sobre o “trabalho de reflexdo e de analise do préprio processo de escrever”, como
sugere Antunes (20106, p. 16). Esse exercicio reflexivo comegou antes mesmo da realizagao
da atividade e teve uma durabilidade significativa, pois durante todo o componente pontua-
mos sobre a necessidade de ler e reler de maneira critica o que se escreve, ja que, muitas
vezes, nosso olhar esta “viciado”.

Sobre o ato de refletir, Antunes (2016, p. 16) destaca que

Essa reflexao podera favorecer uma compreensao mais consistente da atividade de
escrever, pondo fim nas mistificagdes simplistas e reducionistas do ato de escrever
ou aquelas outras aterrorizadas provindas da estrita corregdao gramatical. Os mitos
de que A escrita é um dom; O escritor jd nasce feito; A escrita ¢ para poncos; Escrever é muito

dificily Escrever bem € escrever corretamente etc. poderia sofrer uma reavaliacio (grifos da
autora).

(Des) construindo algumas dessas ideias, os estudantes demonstraram estar mais aber-
tos para o processo, confiantes no potencial que tém para escrever (ainda que, inicialmente,
sem tanta clareza), e dispostos a se arriscar mais. Sem duvida, as chances de aprender com as

experiéncias vivenciadas sao muito maiores quando ha essa disponibilidade.
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As aulas foram regadas por questionamentos, inquietagdes, comentarios feitos pe-
los/as estudantes que, em sua maiotia, boa parte da turma se identificava, ja que vivenciaram
e vivenciam situagdes muito parecidas nas atividades de leitura e de escrita. Um dos aspectos
marcantes nas aulas foi a curiosidade discente e docente para desvelar, juntos, os caminhos
da escrita e isso refor¢a que “como professor devo saber que sem a curiosidade que me
move, que me inquieta, que me insere na busca, nao aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996,

p. 85).

Ensinar exige saber escutar: Partilha de impressdes da leitura

De acordo com Freire (1996, p. 113) “Somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele. Mesmo que, em certas condi¢oes, precise de falar a ele”. Nessa direcao,
tendo como respaldo a ideia de que ¢ muito mais produtivo falar “com” do que falar “para”,
outra atividade solicitada na disciplina foi a socializagao acerca da leitura do capitulo “O que
¢ o processo de escrever?” do livro Lutar com palavras, de Irandé Antunes.

Em duplas, os/as estudantes realizaram exposicdes criativas sobre as impressdes
acerca do que foi lido, propuseram questionamentos e relacionaram os topicos discutidos
com outras leituras e experiéncias no decorrer da vida estudantil. Esta etapa foi importante
para ratificar que “Escutar ¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um [...] significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro” (FREIRE, 1996, p. 119).
As concepedes apresentadas pelas duplas foram uma espécie de ponte para que os/as estu-
dantes compreendessem, com base nas ideias que se cruzaram e nos contrapontos, como se
configura o processo de escrita e, a partir disso, avancar para as proximas discussoes do
componente.

Ao abordar as a¢oes que poderiam promover o desenvolvimento de competéncias em
escrita, Antunes (2016, p. 17) sugeriu a pratica de um trabalho com um debate, por exemplo,
“aberto e plural, sobre o préprio ato de escrever, sobre as crengas ingénuas que rondam a
compreensao desse ato, sobre os procedimentos inerentes a sua realiza¢ao, muito poderia
contribuir para que os alunos se langassem na empreitada de percorrer esse caminho”. Se-
guindo essa orientagao, a pratica efetivada foi bem sucedida, justamente por possibilitar que
os/as estudantes, além de apresentar as ideias da autora, argumentassem e se posicionassem
de maneira critica e reflexiva.

Sobre a abertura para a escuta neste momento formativo,
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E intoleravel o direito que se da a si mesmo o educador autoritario de comportar-
se como o proprietario da verdade de que se apossa e do tempo para discorrer
sobre ela. Para ele, quem escuta sequer tem tempo proprio, pois o tempo de quem
escuta ¢ o seu, o tempo de sua fala. Sua fala, por isso mesmo, se d4 num espaco
silenciado e ndo num espago com ou em siléncio. Ao contrario, o espago do edu-
cador democratico, que aprende a falar escutando, é cortado pelo siléncio
intermitente de quem, falando, cala para escutar a quem, silencioso, e nao
silenciado, fala. (FREIRE, 1996, p. 117, grifos nossos)

O momento de debate/partilha de impressGes acerca da leitura favorece a aproximacao
entre docentes e discentes e entre discentes e discentes, além de possibilitar que os/as estu-
dantes compreendam a importancia das contribui¢des de cada um para uma discussio enti-
quecedora e frutifera, pois muito do que foi discutido sera aplicado nas produg¢oes textuais
futuras. Por todas essas questdes, corroboramos com Freire (1996, p. 119) ao pontuar que
“E . . ~ . ;. .

neste sentido que se impde a mim escutar o educando em suas duvidas, em seus receios,

em sua incompeténcia provisoria. E ao escuta-lo, aprendo a falar com ele.”

Ensinar exige consciéncia do inacabamento: Revisao de texto

Nas palavras de Freire (1996, p. 50) “Na verdade, o inacabamento do ser ou sua in-
conclusao é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mu-
lheres e homens o inacabamento se tornou consciente”. Assim s3o 0s textos: sempre inaca-
bados, sempre passiveis de revisao. Nesta perspectiva, levando em consideragao que a escrita
do texto é sempre provisoria, a terceira atividade avaliativa do componente foi revisar uma
produgao textual.

Sem duavida, aquilo que pode ser alterado em um texto ¢ um dos aspectos mais impor-
tante no processo de revisiao. Sendo assim, Spinillo e Correa (2016, p. 110) pontuam que “De
modo geral, as alteragoes podem ser de forma ou de contetdo, ou serem locais ou globais,
envolvendo uma reorganizag¢ao do texto (estrutura e direcionamento, por exemplo).”. Nessa
direcdo, observar e pontuar questdes como termos inadequados, sentido, pontuagao, con-
cordancia, repeti¢cdes e estrutura dos paragrafos foram algumas das incumbéncias ao realizar
a atividade.

Essa proposta induziu a turma a pensar criticamente o texto, a importancia de planeja-
lo e estabelecer ajustes necessarios para que a produgao fosse aprimorada. Sobre isso, An-
tunes (2016, p. 17) aponta que “o desenvolvimento das competéncias e, escrita podera ser
promovido, sobretudo, pela pratica do texto planejado e revisado”. Esses procedimentos
deveriam ser rotineiros desde a fase escolar, no entanto, percebemos as lacunas referentes ao

planejamento, produgao e revisiao das atividades de escrita na escola.
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Além disso, a autora sinaliza também que a revisao nao deve ser centrada num trabalho
de “mera correcao gramatical e ortografica” (p. 17), pois isso reforga a ideia de que escrever
sem “erros” significa escrever bem. F muito mais interessante pensar na necessidade de me-
lhorar a produgao, tentando resolver os problemas identificados; para isso ¢ crucial conhecer
as condi¢des de produgao e circulagido dos textos, bem como nao perder de vista que € es-
crevendo que se aprende a escrever e esse processo envolve a revisao constante, isto é, o
olhar critico sobre o que ¢é escrito.

Vale chamar atengdo para o fato de que, embora a revisdo seja parte da propria escrita
“é possivel que ela seja realizada também de forma independente, como ocorre, por exemplo,
quando se revisa um texto do qual o revisor nao foi o escritor” (SPINILLO E CORREA,
2016, p. 110). Essa pratica desvelou a utilizagdo de diferentes estratégias de revisao e diversas
possibilidades de pensar o texto numa perspectiva de adequagao, tendo em vista 0s proposi-
tos de quem escreveu e as visoes de quem revisou, sempre com o cuidado de nao apagar as
ideias do autor e manter o seu protagonismo. A intencao da atividade proposta nio foi revisar
por revisar, mas criar parametros para uma futura atividade de produgao textual que sera

abordada a seguir.

Ensinar exige criticidade: escrita de ensaio

Entre as reflexdes sobre os processos de ler e escrever no decorrer das aulas, a dltima
proposta do componente foi lancada: escrever um ensaio, género textual académico frequen-
temente utilizado para tecer posicionamentos e reflexdes sobre determinada tematica. Como
pontua Medeiros (2007), o ensaio ¢ problematizador e o espirito critico do autor e a origina-
lidade devem sobressair. Nessa perspectiva, esse texto permite novas discussoes, demanda
posicionamento e oferece a liberdade para tal, sempre levando em consideragiao o contexto.

A escolha do ensaio também se justificou porque “ele ndo s6 contempla a leitura de
outros generos, ja que o autor precisard movimentar sua bagagem cultural para compor seu
trabalho, como envolve a defesa de um ponto de vista.” (SILVA, 2017). Assim, os/as estu-
dantes foram levados/as a percorter por outros textos, a fim de embasar sua produ¢ao com
liberdade para ampliar ou refutar as ideias encontradas ao longo das leituras.

Conforme destaca Freire (1996, p. 32) “A curiosidade como inquietagao indagadora,
como inclinagao ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nao, como procura
de esclarecimento, como sinal de atengao que sugere alerta faz parte integrante do fenémeno

vital.” Nessa dire¢ao, a curiosidade se criticiza e esse é um processo essencial para a escrita
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de um texto do género ensaio, pois a escrita do ensaio requer uma visao subjetiva de quem
escreve, e mais do que isso ¢ necessario que haja fundamentagao na area.
Como manifestacdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem sendo
historica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque a promogao
da ingenuidade para a criticidade ndo se da automaticamente, uma das tarefas
precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o desenvolvi-

mento da curiosidade critica, insatisfeita, indécil. (FREIRE, p. 1996, p. 32,
grifos nossos)

A partir das socializagoes nas aulas com base em Motta-Roth e Hendges (2010), os
estudantes foram orientados a ler os textos que escrevem com distanciamento e espirito cri-
tico, deixando-o descansar quando possivel, para que ao retomar a escrita, a leitura nao esteja
“viciada”. Outra orientagdo importante foi quanto ao cuidado de realizar uma leitura atenta,
assinalando os desvios gramaticais, ortograficos, de estrutura, de estilo, entre outros. Tudo
isso sem perder de vista que, como destaca Antunes (2007, p.54) a escrita e a compreensao
de um texto “exigem muito mais que conhecimentos de gramatica”.

Os professores fariam bem em adotar, sistematicamente, a pratica do rascunho, da
versao ainda nao definitiva, da revisio do texto de ontem. Possivelmente, escrever

menos, mas com esses cuidados, daria melhores resultados que escrever muitos
textos de qualquer jeito, sem planejamento e revisao. (ANTUNES, 2016, p. 17)

A cada retorno recebido sobre os textos, os estudantes eram levados a pensar sobre as
seguintes perguntas propostas por Vieira e Faraco (2019, p. 22) “Esta ficando claro? Esta
garantida a unidade tematica? A sequéncia das informacdes esta fluindo sem sobressaltos?
As partes estdo bem costuradas?”. A partir dessas reflexdes, foi discutido sobre a importancia
de obter os retornos e reescrever quando necessario.

Importa mencionar que o desenrolar da atividade da escrita fluiu sem grandes dificul-
dades, visto que o acompanhamento individual em tempo habil possibilitou uma condugio
tranquila e produtiva. A maioria dos/das estudantes demonstraram certa dificuldade apenas
para elaborar a parte introdutéria dos textos, pois relatavam nao saber exatamente como

organizar, inicialmente, a ideia que gostariam de expressar/defender no ensaio.

Ensinar exige disponibilidade para o dialogo: praticas e aprendizagens no ensino
remoto

Durante a apresentacao e discussao da proposta do componente curricular nas pri-
meiras aulas, a turma concordou que as atividades solicitadas nao deveriam ser recebidas
como fardos ou sacrificios, pois além de ter que enfrentar os desafios das aulas remotas ha

mais de um ano, ndo seria interessante encarar as responsabilidades da disciplina como mais
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uma “tortura”, como os proprios estudantes costumam comentar acerca de algumas vivén-
cias académicas.

Diante de uma infinidade de dificuldades relatadas, houve um consenso quanto ao fato
de que oferecer a disciplina Oficina de Produc¢ao de Textos, no primeiro semestre do curso
de Pedagogia, e realizar um trabalho de qualidade com a turma tem uma relevancia indiscu-
tivel, pois as aprendizagens podem reverberar durante toda a graduacio, principalmente
quando levamos em conta as demandas de atividades de escrita que sao exigidas no decorrer
do curso.

Os objetivos elaborados, os contetdos e as metodologias pensadas para o trabalho
com o componente foram amplamente explanados e debatidos. O principal intuito foi a
constru¢ao colaborativa das propostas e isso s6 foi possivel por conta da postura dialégica
adotada por todos. Corroboramos com Freire (1996, p. 86) ao destacar que “o fundamental
¢ que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, ¢ dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.”. Essa dialo-
gicidade nao nega, de maneira alguma, a validade de momentos explicativos, tao necessarios
para que o professor exponha questoes importantes para o processo formativo.

Assim, como em uma pratica desenvolvida e apresentada por Pinheiro (2018),
desenvolveu-se um trabalho em que a avaliagio assume também um carater dis-
tinto do que tradicionalmente exerce: ao invés de uma avaliacdo de julgamento
retrospectivo e pontual, no fim do de um determinado ciclo de ensino-aprendi-

zagem, procurou-se desenvolver uma avaliacio formativa, de carater prospectivo
e construtivo. (PINHEIRO, 2018, p. 340)

Isso foi possivel porque o processo de avaliagio comegou desde o primeiro encontro
com a turma, no momento em que houve o cuidado em entender quais seriam as melhores
metodologias a serem trabalhadas com o grupo, definindo, dessa forma, por quais caminhos
o docente e os discentes percorreriam juntos, sem deixar de considerar a flexibilidade do
planejamento, uma vez que esse aspecto pode oportunizar as aprendizagens individuais e
coletivas.

Alguns feedbacks retrataram a importancia da disciplina, visto que um maior conheci-
mento acerca do processo de leitura e escrita potencializa, em grande medida, o desempenho
nas produgodes futuras. Ademais, como frisa Freire (1996, p. 60) “evidentemente, n2o posso
levar meus dias como professor a perguntar aos alunos o que acham de mim ou como me

avaliam. Mas devo estar atento a leitura que fazem de minha atividade com eles.”
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Quadro 2: Respostas da pergunta 1

Pergunta 1: Como foi sua experiéncia com a disciplina Oficina de Producao de textos? As aprendizagens
serdo uteis para as producdes textuais dos préximos componentes? Descreva.

e

O componente possibilita que o aluno tenha esse contato com as estruturas e normas dos textos
académicos, que por muitos sao desconhecidos, trazendo uma familiaridade que vamos precisar
para avangar no curso.

E2

A disciplina foi de grande valia para minha evolu¢do enquanto estudante, esclarecedora posso assim
dizer. Serd mais ficil agora desenvolver algumas atividades que envolvam produgio textual.
Sinto por ter sido tdo curta, avalio que seria interessante ter uma continuidade neste componente.

E3

Eu amei a disciplina, como os encontros foram remotos nio tivemos aquela realidade dentro da sala,
pesquisando, discutindo um olhando no olho do outro, mas tudo isso foi suprindo nas aulas e com
toda certeza cada novo aprendizado serd importante nas construgdes futuras.

E4

A experiéncia foi 6timal O conhecimento construido com as aulas do componente foi de fun-
damental importincia para nos dar a base que precisamos para consegui construir diversos
tipos de textos académicos que nos sio exigidos.

E5

Sim, com certeza. As aulas foram leves, a professora passou os contetidos de forma bem explicativa e
tirava todas nossas duvidas, além de ser bastante compreensiva. Acredito que todos os assuntos
estudados irdo ajudar nos proximos componentes.

E6

Proveitosa, tinha que passar por essa disciplina logo no inicio do curso, pois faria falta se nio
fosse aplicada.

E7

Foi a melhor experiéncia até aqui, ndo poderia ter componente melhor para primeiro semestre,
pois é um norte bastante significativo para as produgées textuais que se seguirio. O compo-
nente tem bastante peso e combinado com a docente, é enriquecedor.

Fonte: Os autores (2022)

A amorosidade, o respeito, a alegria, a disponibilidade para o didlogo e a escuta atenta

sao algumas caracteristicas marcantes da humanizacao em Freire. Grande conhecedora da

matriz emancipatoria freiriana, Ana Maria Saul, docente da Catedra Paulo Freire na Pontificia

Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC/SP), afirma com convicgdo que “toda a sua ctiacio

ousada, todavia, era cercada por uma moldura onde o dialogo sempre foi a pedra fundamen-

tal.” (SAUL, 2012, p. 06). Essa disponibilidade para ouvir de maneira atenta, recriar, estimu-

lar, valorizar o que o outro tinha para dizer foi uma das grandes marcas deixadas por Freire

e ¢ inspiragao para os professores que desejam enveredar no caminho de uma educagao mais

humana e acolhedora.

Quadro 3: Respostas da pergunta 2

Pergunta 2: Vocé acha que as praticas foram humanizadas e dialégicas? Justifique.

i1

Sim, principalmente pela competéncia pedagégica da professora, nos ajudando a desenvolver con-
fianga, em relagdo ao que estamos escrevendo, sempre respeitando a diversidade da turma,
orientando e analisando cada escrita, conversando o que precisava ser mudado para se ter um
bom texto, respeitando todas as ideias e nos direcionando para expressar estas ideias, também de
forma escrita.

E2

Com certeza posso afirmar que as aulas foram humanizadas e dialégicas, pois sempre tivemos
momentos de trocas onde foi adquirido conhecimento acerca dos temas propostos e sempre tive
liberdade pra expressar minha opinido durante todo o componente.

E3

A professora nos dava total liberdade de nos expressar, como também de complementar o que
estava sendo verbalizado.

E4

A docente usou de diferentes metodologias, o que permitiu a participacdo e aceitacio de todos de
forma leve e humanizada.

E5

Sem duvidas, a professora dava espago para todos, esclareceu tudinho. Foram aulas dinamicas e in-
criveis, a melhor do semestre.
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E6 | Sim, a participacdo nas aulas por parte de todos os alunos fez a diferenga na forma como os
assuntos ficava mais palativel.

E7 | As praticas foram de uma leveza extraordinaria, respeitando os limites dos discentes, e 20 mesmo
tempo dando hotizontes a trilhar. Todos tivemos espago e acolhimento, a metodologia huma-
nizada ajuda e ajudou muito na compreensio e entendimento do componente.

A sequéncia de falas/avaliacoes da turma revela que a abordagem humanizada nio
compromete a seriedade dos momentos formativos e pode contribuir para que a aprendiza-
gem seja significativa. Outrossim, os relatos corroboram com o pensamento freiriano de que

Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educag¢do como uma
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emogdes desejos, 0s so-
nhos devessem ser reprimidos por um de ditadura reacionalista. Nem tampouco
compreendi a pratica educativa como uma experiéncia que faltasse o rigor

em que se gera a necessaria disciplina intelectual. (FREIRE, 1996, p. 145-
146, grifos nossos)

Os dados basicos desta pesquisa revelaram que 45,5% dos estudantes apresentaram
uma afinidade mediana (resposta: "mais ou menos") com a escrita, bem como 78,8% relata-
ram alguma dificuldade com a escrita (respostas: 45,5% "Tenho dificuldade na escrita";
27,3% "Tenho alguma dificuldade para ler e escrever"). Este fato nos levou perceber que a
turma, de modo geral, iniciou a disciplina com a autopercep¢ao de uma relagao insuficiente
com os processos de escrita. Em contrapartida, os relatos dos Quadros 2 e 3, resultados dos
questionarios aplicados ap6s a ministracao da disciplina, revelam uma gradual evolugiao no
que tange a afinidade e desenvolvimento com a produgio textual, evidenciando a presenca
de abordagens humanizadoras e dialogicas.

Estabelecemos um contraponto com o que foi revelado até aqui e compreendemos
que a educagao vivenciou uma situagao imprecisa e transitoria, nao sendo possivel delimitar
verdades estanques. Desta forma, acreditamos ser importante dar luz aos resultados das pes-
quisas que tratam as experieéncias docentes no ensino remoto. Ferreira, Ferraz e Ferraz (2021,
p. 340) constataram que “o ensino remoto ¢ limitador da interagao, necessaria para concre-
tizagao de um trabalho que se d4 a partir da comunicagao entre os sujeitos participantes desse
processo, portanto, através da/com a linguagem”. As autoras consideram ainda que “natu-
ralizar esse “emergencial” ¢ um risco para a propria profissao docente”. Neste sentido, con-
cordamos que essa naturalizacao pode ser danosa, até porque as desigualdades sociais foram
intensificadas, as dificuldades para o trabalho docente e a exclusio digital foram descortina-
das. Por outro lado, reconhecemos que diversas experiéncias no ensino remoto foram exito-
sas e promoveram diversas aprendizagens, evidenciando que as praticas humanizadoras e
dial6gicas perpassam por uma posi¢ao diante da pratica pedagogica e independem da moda-

lidade de ensino ou da metodologia adotada
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Palavras (in)conclusivas

Diante do propésito de partilhar uma experiéncia didatico-pedagdgica mediada pelas
tecnologias digitais no cenario do Ensino Remoto, enfatizando as possibilidades de efetiva-
¢ao das praticas recomendadas por Paulo Freire na obra “Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa”, a experiéncia aqui relatada com o ensino remoto emergencial
nas aulas de Oficina de Producdo de Texto, em um curso de Pedagogia, demonstrou uma
entre varias possibilidades no processo de ensino-aprendizagem, tendo como inspiragao o
referencial epistemoldgico e metodoldgico freiriano centrado nas praticas dialogicas e huma-
nizadoras. Urge a necessidade de transcender os discursos que dicotomizam as experiéncias
que buscam inserir os recursos remotos no ambito da educagao, compreendendo que a sua
utilizacdo permeia os meios e nao os seus fins.

No tocante as tecnologias e 0s seus atravessamentos, com esta pesquisa pudemos pet-
ceber que as tecnologias digitais nao podem ser tratadas como dispositivos educacionais que
obedecem a uma l6gica meramente tecnicista, tampouco utilizadas como praticas pedagogi-
cas que transpoem, de forma idéntica, as aulas expositivas-instrucionistas. Urge a necessidade
de uma experiéncia de aprendizagem que produza novas praticas pedagodgicas, culturais e
socials compativeis a contemporaneidade, independentemente da modalidade ou metodolo-
gia adotada.

Além disto, o cenario pandémico provocou uma mudanga acentuada e subita no coti-
diano de todos os atores educacionais. Se por um lado, foram descortinados os problemas ja
sabidos sobre a precariedade da educagao no Brasil, por outro, foram reveladas inimeras
possibilidades entre o digital em rede e a educagiao. Com isso, ndo queremos afirmar que que
o Ensino Remoto seja viavel em vias normais de sociabilidade, mas, sim, validar que a sua
experiéncia expds copiosas possibilidades de estudar, ensinar e aprender no tocante a praxis
ancorada na educagao online, no pensamento autbnomo, na interagao e colaboragao. Seja no
presencial, no online, no hibrido ou no remoto, que Paulo Freire continue sendo inspiragao

para nos, educadores comprometidos com a qualidade da Educagio!

DIALOGICAL AND HUMANIZING PRACTICES IN REMOTE TEACHING:
AN EXPERIENCE WITH TEXTUAL PRODUCTION

ABSTRACT: This research, of qualitative approach, presents the analysis of a teaching experience in the con-
text of remote teaching as an emergency and provisional solution presented for the impacts caused by the
Covid-19 pandemic. The research locus was a Teacher Training Center, within the scope of the curricular
component Text Production Workshop. The goal is to share a didactic-pedagogical experience, mediated by
digital technologies, emphasizing the possibilities of putting into practice the practices recommended by Paulo
Freire in his book "Pedagogy of Autonomy: Necessary Knowledge for Educational Practice". Through
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participant observation of the activities undertaken during the semester, as well as the data produced about the
difficulties and impressions of the students about the work done in the course, it was possible to reveal that the
dialogical and humanized approach contributes to powerful learning. Moreover, the results provided the un-
derstanding that the experiences in Remote Learning have instituted copious possibilities of teaching, studying
and learning in a praxis anchored in online education.

KEYWORDS: Remote Learning; Pedagogical Practice; Paulo Freire; Textual Production; Technologies
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