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RESUMO: este artigo faz uma abordagem sobre a problematica de escrita, com maior incidéncia
aos erros ortograficos e a producio textual dos estudantes da Faculdade de Ciéncias Sociais de Lu-
anda - Angola. O trabalho tem por objetivo geral elevar o nivel de competéncia escrita dos discentes.
Especificamente, pretendemos identificar e classificar os erros registados nos textos e analisar alguns
aspetos relacionados com a produgio textual, particularmente, a coeréncia e coesio. Em seguida,
pesquisarmos sobre as causas dos problemas apresentados e, finalmente, propormos os instrumentos
didaticos que possam ser utilizados na busca de solu¢des adequadas. A existéncia em Angola da co-
abitacdo de varias linguas, nomeadamente, a Lingua Portuguesa e as linguas nacionais (&ikongo, Kim-
bundu, nmbundu, etc.), levou-nos a determinar primeiro a situacdo sociolinguistica de cada um dos
aprendentes antes de implementarmos o projeto. Os dados foram recolhidos através de um inquérito
(individual) e de produgio de texto. Feita a analise, constatimos que os erros mais frequentes foram
os de omissdo de acentos, os de confusio nas consoantes e os de confusio nas vogais. Para a conce-
¢do das propostas didaticas, remetemo-nos ao quadro teérico do interacionismo sociodiscursivo, na
sua vertente de ensino de escrita através de género de texto. Para o presente trabalho, utilizimos o
género resumo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Erros ortograficos; Género resumo escolar; Interacionismo socio-
discutsivo; Producio escrita.

Introdugio
Em Angola, o Portugués tem o estatuto de Lingua Oficial, serve de instrumento de
comunicagdo no pais e é falado em todas as provincias, fundamentalmente, nos centros

urbanos. E utilizado no sistema de ensino, desde a iniciacdo até ao ensino superior, e na
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administracio publica. A semelhanga do que acontece em outros pafses africanos da Co-
munidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), a Lingua Portuguesa (doravante, LP)
tem vindo a sofrer inimeras alteracGes relativamente a norma-padrio que lhe serve de re-
feréncia. E também verdade que os jovens, sobretudo, luandenses e aqueles que vivem em
zonas urbanas, tém uma certa competéncia na expressio oral, pois que o Portugués, para
eles, é Lingua Materna, salvo casos excecionais. No entanto, nota-se um grande distancia-
mento destas duas competéncias linguisticas: a expressdo oral e a expressdo escrita. Num

dos seus artigos, Gomes (1990) escreveu:

As falhas ortogréficas sio uma das marcas /.../ que mais contri-
buem para o descrédito de quem as da. Por muita formacio que
alguém tenha, por mais culto que seja, por mais poder de que dispo-
nha, um documento escrito, da sua responsabilidade, em que apare-
cam ertos ortograficos ¢ o suficiente para o desacreditar.

Na nossa atividade docente, na Faculdade de Ciéncias Sociais (doravante, FCS),
temos estado a verificar que os estudantes apresentam imensas dificuldades no que diz
respeito a produgio textual e a ortografia. Ap6s uma observagio atenta dos programas de
portugués do subsistema de ensino geral (basico e secundario), constatimos a inexisténcia
de métodos didaticos especificos para o ensino de escrita. Diante deste cendrio, nés con-
cebemos o presente projeto que se consubstancia em quatro vertentes fundamentais:

- 1. estudar a situacio sociolinguistica de cada um dos estudantes e determinar iz
loco o grau de dificuldades que possui em termos de ortografia e producio textual; 2. aferir
o nivel de habilidades relativamente as atividades de leitura e de escrita; 3. determinar as
causas que estdo na base destas dificuldades, uma vez que os alunos falam, estudam e usam
o Portugués no seu dia-a-dia; 4. propor solucoes pedagdgicas para o ensino de escrita e de
producio textual (PT).

Para melhor alcancarmos os objetivos preconizados, nés optamos pela utilizacdo
do inquérito e observacio direta como métodos de investigaciao. O inquérito serviu para

recolhermos os dados inerentes a identificagdo pessoal, a situagao sociolinguistica e o grau
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de realizacio individual das atividades de escrita e de leitura. Por fim, solicitimos aos in-
quiridos que redigissem um texto de aproximadamente uma pdgina, com o tema de sua
preferéncia. A observacio diteta foi feita no momento da correcdo dos textos para podet-
mos detetar os erros ortograficos e analisar os aspetos de coeréncia e coesio textuais. Foi
utilizada uma amostra da popula¢io-alvo composta por 50 alunos de cinco turmas do 1°
Ano do curso de Gestio e Administragdo Publica, na razdo de 10 para cada, retirados de
forma aleatoria.

O presente artigo consta de uma introdugio, o corpo de trabalho, uma conclusio e
as referéncias bibliograficas. O corpo de trabalho, por sua vez, esta subdividido em quatro
partes seguintes: 1. enquadramento teérico do tema, com abordagem aos conceitos de es-
crita; de erro ortografico e sua classificagao, e do interacionismo sociodiscursivo (ISD) de
Bronckart, Dolz e Chneuvly (2007). 2. Situacio sociolinguistica da populagio discente,
com destaque ao dominio linguistico e a identificacdo pessoal. 3. Identificagdo dos erros
ortograficos, sua categorizacio e causas, e analise dos textos produzidos; 4. Os instrumen-
tos didaticos de remediagdo, com realce a0 modelo didatico do género (MDG), seguido

das sequéncias didaticas (SD).

Enquadramento tedrico: a escrita, o erro ortografico e interacionismo sociodiscur-
sivo

Uma abordagem em torno da escrita implica, a principio, uma analise, ainda que
breve, sobre o que ¢ a escrita, tanto mais que Niza (2011) e outros, no seu Guiao de imple-
mentagao do programa de portugués do ensino basico, consideram que a aprendizagem de escrita
“constitui uma via de redescoberta e de reconstrucio da lingua”, o que deixa antever que a
escrita ¢ uma atividade lingufstica e cognitiva. Reuter (1997), no seu livro intitulado Enseigner

et apprendre d écrire, definiu a escrita nos seguintes termos:

une pratique sociale, historiquement construite, impliquant la mise
en ceuvre généralement conflictuelle de savoirs, de représentations,
de valeurs, d'investissement et d'opérations, par laquelle un ou plu-
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sieurs sujets visent a (re)produire du sens, linguistiquement struc-
turé, a l'aide d'un outil, sur un support conservant durablement ou
provisoirement de I'écrit, dans un espace socio-institutionnel donnés
(REUTER, 1997. p. 58).

Reis (2009), por sua vez, diz que a escrita é:

o resultado, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua,
de um processo de fixacio linguistica que convoca o conhecimento
do sistema de representac¢do grafica adotado, bem como processos
cognitivos e translinguisticos complexos (planificagdo, textualiza-
¢io, revisdo, correcio e reformulagio do texto), uma escrita correta,
multifuncional e tipologicamente diferenciada, numa relacio com a
lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de corregio lin-

guistica (RELS, 2009. p. 16).

Nas aceg¢Oes acima apresentadas, notamos que Reuter dé relevancia as dimensoes
social e linguistica ao passo que Reis evidencia mais o fator linguistico, os processos cog-
nitivos e translinguisticos complexos. Para o presente trabalho, que sera embasado na teotia
do ISD, vamos interligar os dois conceitos: o aspeto social e linguistico, pois que a valori-
zagdo da dimensao social insere-se pelo facto daquilo que Coutinho descreveu “ensinar a
escrever ¢ ensinar a agir socialmente, e desenvolver uma tal capacidade implicara a identi-
ficagdo das caracteristicas contextuais e organizacionais que a configura” (COUTINHO,
2012. p. 11).

Para desenvolvermos a nogdo do “erro ortografico”, julgamos conveniente partir
das defini¢cGes de “erro” e de “ortografia”. Etimologicamente, “erro” é uma derivagio re-
gressiva de “errar”. Provém do latim errare, que significa fazer de forma incorreta. No am-
bito do presente estudo, errar serd proceder fora das regras oficialmente estabelecidas na
utilizacdo do Portugués Europeu, de acordo com a norma escrita resultante dos Acordos

Ortograficos de 1945, ainda em vigor em Angola. A palavra ‘ortografia’ vem do grego,

® uma pratica social, historicamente construida, envolvendo uma implementacao geralmente conflituosa de co-
nhecimentos, de representagoes, de valores, de investimentos e de operagdes, na qual um ou mais sujeitos visam
(re) produzir o sentido, linguisticamente estruturado, usando uma ferramenta, num meio em que possa preservar
de forma duradoura ou temporiria a palavra escrita e num dado espago socioinstitucional (traducio nossa).
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orthds e graphos. Orthds que significa “correta” e graphos quer dizer “escrita”. Logo, quando
falamos de ortografia referimo-nos a escrita correta, a arte e modo de escrever (ou que
ensina a escrever) corretamente as palavras de uma lingua. Atualmente, ndo notamos gran-
des alteragoes na evolucido semantica de vocabulo “ortografia”. Vejamos, de seguida, as
defini¢oes extraidas dos livros especializados. No Diciondrio de Metalingnagem da Diddtica,
consta “a ortografia ¢ um sistema de escrita de uma lingua composto por grafismos con-
vencionais. Este sistema grafico representa de um modo convencional o sistema fénico”.
O Diciondrio da lingna portugnesa contemporanea da Academia de Ciéncias de Lisboa apresenta a
seguinte ace¢do “a ortografia ¢ uma maneira correta de escrever as palavras de uma lingua
de acordo com uma determinada norma”. Tendo em consideragao os conceitos acima apre-
sentados, diremos que o erro ortografico serd, obviamente, a maneira de escrever as pala-
vras portuguesas fora das normas ortograficas do Portugués-padrio. Portanto, a ortografia
¢ artificial, convencional, imposta, ao contrario da lingua oral que é natural; ¢ a escrita ¢
uma representac¢ao grafica da lingua falada. Como nenhuma ortografia consegue reproduzir
a fala com fidelidade e, logo, aqui comegam os problemas.

Ao cingir-nos aos erros ortograficos, baseamo-nos na taxionomia obtida pela siste-
matizacdo de cinco macrocategorias (ou tipos), subdivididas em onze microcategorias (ou
subtipos) apresentada por Gomes (2006) no seu livro intitulado Ortografia para todos. Eis a
classificagdo: i. erros resultantes da ndo correspondéncia entre o som e grafema — omissao
ou adjuncio de vogais ou de consoantes, confusido nas vogais ou nas consoantes, inversao
de vogais ou de consoantes; ii. erros de morfossintaxe — a nfvel morfematico e a nivel
lexematico; iii. erros de acentua¢ao — omissao ou adjuncio de acentos, confusio (de sinais),
deslocacio (da sflaba ténica); iv. erros de pontuacio — omissdo dos sinais de pontuacio,
confusio nos sinais de pontuagio; v. erros semanticos-pragmaticos. No ambito da delimi-
tacdo do nosso trabalho, e tendo em conta a sua natureza investigativa, limitimo-nos a
trabalhar nas primeiras trés macrocategorias e nos outros erros de natureza similar, ndo

apresentados por Gomes (2006), mas que foram detetados.
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A nossa pesquisa tem como basse tedrica o interacionismo sociodiscursivo (dora-
vante, ISD) na sua perspetiva de intervencio no ensino das linguas, particularmente, de
escrita, que é o nosso proposito. Segundo Bronckart (1996), o ISD é um quadro tedrico e
epistemolégico que se inscreve no ambito do interacionismo social, preconizando uma ci-
éncia integrada do humano, que possa dar conta da interdependéncia entre aspetos sociais,
psicolégicos e linguisticos, e focalizando o papel decisivo da linguagem na constituicao do
pensamento consciente e no desenvolvimento da pessoa desde o nascimento até a morte.
O texto ¢, assim, entendido como portador de sentido, materializado e construido sécio-
historicamente. Por sua vez, o discurso deve ser entendido como pratica e/ou processo de
linguagem. Deste ponto de vista, acreditamos que o ISD, como quadro tedrico, fornece
um instrumental didatico pettinente para concretizar os objetivos do ensino/aprendizagem
da LP em Angola, mais concretamente na vertente da esctita. Assim, resultaria numa me-
lhor eficacia quanto ao desenvolvimento da competéncia escrita nos estudantes do ensino
superior. Nesta linha teérica, pretendemos elaborar materiais didaticos, com foco nos dis-
centes (e, também, nos docentes), que possam favorecer a aquisi¢io das capacidades de uso
da lingua, principalmente, dos géneros textuais que dominam a vida cotidiana e subsidiam
o trabalho de producio e compreensio de textos escritos. Tratando-se do dominio de es-
crita, sobretudo em contexto escolar ¢ no nivel supetior, o nosso trabalho vai incidir, nao
somente aos erros ortograficos, mas também aos aspetos ligados a producio textual, numa
légica de géneros. A nossa escolha a esta linha de investigacdo foi feita tendo em conside-
ragdo a outras qualificagées e atribuicbes do ISD feitas por Bronckart (2004), a saber: i.
uma ciéncia (permanente) sustentada pela reflexdao epistemologica (suscetivel de repensar
modelos e dados); ii. uma ciéncia interventiva (capaz de medir a validade do conhecimento
que produz pela capacidade de transformacdo ou de operacionalizagdo pratica); iii. uma
ciéncia natural (que rejeita a oposicdo entre ciéncias naturais e ciéncias humanas) — em

funcdo da adesdo aos principios de monismo materialista e de paralelismo psicofisiologico,
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herdados de Spinoza. Desse modo, a perspetiva interativa sociodiscursiva na qual se ins-
creve o nosso estudo no ambito da didatica da lingua materna’ permitird considerar uma
redefini¢do da interacdo professor-aluno, com especial énfase no papel essencial a ser de-
sempenhado por uma destas entidades e a reciprocidade de atuacio/agir. Possibilitara,
ainda, sensibilizar e ajudar os alunos a semiotizar as suas representacoes a fim de estruturar
os seus conhecimentos e as suas experiéncias que os levario a reproduzir, numa determi-
nada situacao social, os processos sociocognitivos ja existentes no meio natural, os quais

nao constituem fenémenos estranhos para o estudante.

Situagdo sociolinguistica dos estudantes

A existéncia de varias sociedades, varias culturas e, consequentemente, varias lin-
guas em Angola faz com que certos aprendentes nio tenham o Portugués como lingua
materna, embora seja ele Lingua Oficial e falada em territério nacional, particularmente,
nas cidades capitais das provincias. Para se determinar a situagdo sociolinguistica dos infor-
mantes, procuramos saber a idade, a naturalidade, o meio vivencial, a profissio ¢ as linguas
que fala (a materna, a de uso corrente, a segunda e, eventualmente, as estrangeiras). A este
respeito, nés constatimos que a maior parte dos estudantes (92%) ¢ jovem, com menos de
40 anos e a idade minima ¢ de 20 anos. Isto ¢ positivo, pois demonstra que os estudantes
possuem ainda as suas habilidades cognitivas e sensoriais que sao indispensaveis no pro-
cesso de ensino/aprendizagem; 88% nasceu num meio urbano e quase todos (92%) vive-
ram igualmente em centros urbanos onde predomina a LP; todos possuem profissdes ou
atividades diarias nas quais utilizam o Portugués como lingua de trabalho. No dominio
linguistico, todos (100%) utilizam a LP no seu quotidiano; 72% possui o Portugués como

lingua materna e somente um quarto fala mais ou menos bem uma lingua estrangeira®. Com

7 O estudo foi enquadrado no dominio da lingua materna em funcio dos resultados obtidos na primeira fase da
pesquisa, sobre a situagdo sociolinguistica dos alunos, no qual, apurou-se que 72% tem o portugués como lingua
materna.

8 Esta informacio foi recolhida nos inquéritos e ndo nos foi possivel aferir a sua veracidade.
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estes dados, reduzimos as hipdteses de haver interferéncia de outras linguas no Portugués
falado por esta populagao estudantil. E mais, uma parte de estudantes tem pais bilingues
(falam Portugués e lingua nacional), exibe um comportamento linguistico criativo, com
capacidade de produzir e compreender formas e estruturas que nunca antes ouvidas (MA-

DEIRA, 2017, p. 308).

Erros ortograficos dos alunos: classificagdo e causas. Atividades de leitura e de es-
crita. Producgao textual.

E evidente que a identificaco e classificagio dos erros ortograficos comporte varias
dificuldades, dadas as possibilidades que, frequentemente, se nos apresentam quando con-
frontados com aspetos de producio textual. Por esse motivo, ao classificar o tipo de erro
presente numa determinada sequéncia tornou-se essencial tentar perceber o significado que
o estudante atribuiu em fun¢do da mensagem que pretendeu transmitir. Assim, depois de
identificados os desvios, procedermos a sua reconstrucio na norma-padrdo. Apos os tra-
balhos sobre a identificacido e classificacdo linguistica dos erros, chegamos as seguintes
conclusoes:

— quanto a identificacdo dos erros, os mais frequentes sdo: @ (por a), tenhem (por
tém), e (por é), a (por ha), ha (por ha), varias (por varias), ja (por ja), esta (por esta),
tambem (por também), proprios (por proprios); nivel (por nivel), politico (por poli-
tico), mais (por mas) e familia (por familia). Os menos frequentes sdo: ate (por
até), deliquencia (por delinquéncia), alguem (por alguém), a cusagao (por acusagio),
soledariedade (por solidariedade), semper (por sempre) e distacar (por destacar). Feita
a classificacdo linguistica, constatimos que os erros de omissao de acentos, os de
confusio nas consoantes e os de confusio nas vogais sio os mais abundantes,
com 20, 15 e 14% respetivamente; e os menos identificados sdo os erros de in-
versdao de vogais ou de consoantes; os de deslocacido da silaba ténica e os de

morfossintaxe a nivel lexematico, que nem sequer atingiram 01%.
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Relativamente as causas, e segundo Gargallo (2004), a explicacdo dos problemas
verificados na aprendizagem de uma lingua (de modo geral) afigura-se de grande utilidade,
pois fornece dados importantes que permitem obter um melhor conhecimento acerca desse
processo, o que, do ponto de vista de ensino, podera ser extremamente util na defini¢ao
das estratégias e na producio de materiais a utilizar em contexto formal. Contudo, sucede
com frequéncia nio ser possivel determinar com exatiddo as causas dos etros em virtude
da sua complexidade e da multiplicidade de hipéteses que poderdo estar na sua origem.
Deste modo, procurimos fazer uma abordagem de forma abrangente, na opinido dos au-
tores que consultamos, sendo eles peritos na matéria, e de acordo com as informagoes
fornecidas pelos proprios estudantes através do inquérito. Falamos ainda das causas com
base nas nossas experiéncias profissionais de mais de vinte anos de servico no ensino se-
cundario e, mais tarde, no superior. Falar de erros ortograficos ¢ falar de dificuldade de
aprendizagem, em geral, o que remete pata plurais fatores nem sempre faceis de equacionar.
Cada aluno é um caso e deve ser cuidadosamente observado, despistando fragilidades que
uma analise menos atenta seria incapaz de detetar. No seu livro intitulado “Ortografia para

todos. Para (ensinar a) escrever sem erros”, Gomes (20006) escreveu o seguinte:

inumeraveis sio os fatores que contribuem para que um aluno erre.
Se limitarmos, neste contexto, o conceito de “erro” ao “erro orto-
grafico”, ainda assim multiplas sdo essas causas. Bastar-nos—ia, para
nos darmos conta da complexidade da situagdo, lembrar os fatores
relacionados com: aspetos psicolégicos: memoria, atencio, perce-
¢do...; métodos de leitura seguidos; o meio social do aluno: (po-
breza do) vocabulatio usado; habitos de leitura...; um grande con-
tacto com situagbes predominantemente orais — conversagio, audi-
ovisuais. ..; dificuldades da prépria lingua; interferéncias linguisticas.
(GOMES, 2006, p. 58)

Fonseca (1994), debrugando-se sobre algumas dessas dificuldades (de aprendiza-
gem), reconhece que “os fatores de desenvolvimento humano ndo sdo imutaveis, pois ha
neles uma multiplicidade de interacGes dinamicas”. E apresenta uma sintese que engloba —

aspetos psicoldgicos (percetivos, cognitivos, psicomotores, emocionais, ...) € aspetos soci-

ologicos que tém a ver com as condi¢des sociais: nutricionais, habitacionais, materiais, etc.
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Costa (1992), na sua comunicac¢ao, com o titulo “A concegao enrocéntrica do universo linguistico
em Angola e as suas consequéncias nocivas na difusdo da Lingna Portugnesa” valotiza a influéncia das
linguas locais em coabitagcdo com a LP. Segundo ele, esta convivéncia da lugar a uma vati-
ante sociolingufstica, configurada pelo sistema lexical portugués, por um lado, e pelo sis-
tema logico-sintatico das linguas bantu por outro. Ja Galisson (1980) valoriza a influéncia
da lingua materna da crianga, nos casos em que o Portugués ¢ lingua segunda. No seu livro
intitulado D structuralisme an fonctionnalisme refere ele que, na aprendizagem de uma lingua

segunda, algumas causas se podem destacar:

On cherche donc ses origines du coté de la langue maternelle de
Papprenant, mais aussi de sa stratégie d’apprentissage (utilisation
trop ou pas assez systématique de la généralisation, de I’analogie,
etc.) et méme de la méthode d’enseignement utilisée, ce qui met en
jeu la responsabilité de 'enseignant’. (GALISSON, 1980, p. 67)

Vital e Crispin (1999), no seu artigo intitulado “Aquisicio da linguagem escrita: conbecer
para intervir’, citam Da Silva e Zorzi. Estes afirmam que “a oralidade e a escrita fazem parte
de um mesmo processo cognitivo, onde um tipo de conhecimento d4 origem a outro, fa-
zendo com que durante um certo perfodo, os conhecimentos da linguagem oral sejam em-
pregados como instrumentos de assimilagdo da escrita”. E, Oliveira (2009), debrugando-se

sobre a matéria afirma:

o problema residira, sim, nos alunos quando os professores constatarem o
fracasso escolar de origem psicolégica, tal como os problemas emocionais
(por estarem sempre distraidos, ndo conseguirem se concentrar), quando er-
ram ao falar, quando nio entendem o que o professor explica, podendo re-
velar preguica, rebeldia e desinteresse pelos estudos. (OLIVEIRA, 2009, p.
51)

Na aprendizagem da ortografia em contexto escolar, a crianca é influenciada pelo

meio, pois se ela puder expressar-se bem, vai igualmente escrever bem. Por isso, existira,

% Portanto, buscamos as suas causas a pattir da lingua materna do aluno, mas também da sua estratégia de apren-
dizagem (uso excessivo ou nao sistematico da generalizacio, da analogia, etc.) e até mesmo do método de ensino
usado, envolvendo, assim, a responsabilidade do professor. (Tradu¢io nossa).
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sim, um processo mecanico que os professores usam para fazer assimilar as respetivas letras
e os respetivos sons, fazendo entender tratar-se de uma transcricio da oralidade. Neste
contexto, muitos didatas consideram os “erros” como sendo “disturbios”, como, por
exemplo, quando as criangas trocam as letras por terem sons iguais “C”, “C”, “SS8”, “S”,
etc., nas palavras como “cédula, calca, passo e bolso”. Neste contexto, é importante saber
que os “erros” sdo um processo sequencial da aprendizagem da lingua, pois, como o diz o
pedagogo Vygotsky “a linguagem escrita ¢ uma funcio linguistica distinta, que difere da
linguagem oral tanto pela sua estrutura quanto pela sua funcdo. Até aos seus estigios mais
elementares de desenvolvimento, exige um alto nivel de abstra¢do”.

Tendo em conta os problemas atras evocados, podemos apontar como causas, as

seguintes: 1. Contexto sociocultural (de forma genérica) — a existéncia de varias culturas e

realidades sociais. 2. Contexto de aquisicio (de forma especifica) — embora tenham o por-

tugués como lingua materna, este, em alguns casos, foi adquirido em contexto bilingue (ou
multilingue) dos pais e vai-se denotando a sistematicidade que caracteriza os erros produ-
zidos ao longo do processo de aquisicao e desenvolvimento deste Portugués LM (MA-
DEIRA, 2017, p. 308). 3. Falta de funcionamento do grupo disciplinar — a falta de colabo-
racdo dos docentes de outras disciplinas para se poder encontrar solu¢des intradisciplinares
e/ou interdisciplinares mais adequadas. 4. M4 preparacio antetior — desconhecimento das

regras basicas da gramatica. 5. Falta de leitura. 6. Pouca pratica de producdo de textos es-

critos. 7. Falta de meméria visual. 8. Diccdo problemadtica — a inexisténcia, nas linguas-
bantu, de determinados sons ou sequéncia de sons da LP dao lugar a erros fonéticos e,

consequentemente, a escrita. 9. Pobreza vocabular. 10. Desconhecimento da formacao das

palavras. 11. Problemas de interferéncias linguisticas — engendrados pela coabitacio da LP

com as linguas locais.

Sobre as atividades de leitura e de escrita, os resultados nio sdo favoraveis: 48%
escreve mais de cinco paginas por semana (esta percentagem inclui as paginas escritas du-
rante as aulas, sem, no entanto, uma apreciacio posterior por parte do docente, e nio se

trata de textos escritos em contexto extraescolar); 38% l¢ mais de cinco jornais por semana
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e 04% 1é mais de trés livros por més'C. Entretanto, enquanto estudantes, as atividades de

leitura e de escrita nio sdo feitas de modos a permitir o melhoramento da ortografia.

Produgio textual

Sendo essencial a coeréncia e coesdo textuais para que a comunicacio se estabeleca
de forma eficaz entre quem produz e quem interpreta, quisemos centrar-nos na andlise
destes dois aspetos, tentando identificar os problemas que mais afetaram as produgées dos
alunos. A coeréncia é vista como elemento que confere um sentido ao texto. E, a coesio,
o clemento responsavel pela conexdo de palavras, expressoes ou frases dentro de uma se-
quéncia. Por uma questao de delimitacdo do tema, no que tange a coeréncia, fixamo-nos a
analisar a relacdo l6gica e harmoénica entre as ideias, sua ordenacio e interligacio, formando,
assim, uma unidade com as partes concatenadas. Ao analisarmos os textos, saltou-nos a
vista, a auséncia da tradicional estrutura tripartida dos textos (introdugio, desenvolvimento
e conclusio), na ordem dos 70%. Os textos pareciam como “um amontoado de frases”
que, dificilmente, se poderia distinguir de forma compreensivel, as trés partes indispensa-
veis na elabora¢io de um texto. Quanto a sua legibilidade e a compreensio da mensagem
textual, ndo constatimos problemas relevantes. No que concerne a coesio, foi visivel, a
interfrasica, afetada na ordem dos 30%. Em alguns casos, os conectores e marcadores dis-
cursivos que estabelecem relagSes de dependéncia entre os elementos que constituem uma
frase ou sequéncia de frases ndo eram os mais indicados, como por exemplo, ... diziam

que ela merecia um homem intelectual, entio ela conheceu um jovem que era advogado,

entdo ela terminou o namoro com o seu namorado e ele ficou muito triste. Entdo eles
comecaram a namorar /.../”. Houve, no entanto, ao nivel da coesao nominal, a utilizacio
de forma adequada das anaforas pronominais, na maior parte dos textos, 90%. Finalmente,
a elaboragio de rascunho, nao foi tido como elemento importante na producio textual por

parte dos alunos. Por enquanto outros alegaram nio terem tempo suficiente para o fazer.

10 Informacio tecolhida dos inquéritos.
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Instrumentos de remediagido: modelo didatico do género e sequéncias didaticas
Nesta parte do nosso trabalho, vamos apresentar os instrumentos didaticos que
poderio auxiliar o docente na busca de solucées (de remediacio) para os problemas iden-
tificados. N6s preferimos usar a expressio “remediagdo” para nos referirmos as solugdes
imediatas. Pois, trata-se de estudantes de ensino supetior, alguns mesmo jd com responsa-
bilidades na sociedade. Para isso, remetemo-nos a teoria do ISD de Bronckart (e outros)
que defende o ensino de escrita através dos géneros. Iremos conceber um modelo didatico
de género e, consequentemente, as sequéncias didaticas (SD). A problematica dos géneros,
bem como os tipos de textos, assume uma particular relevancia no ensino de escrita ao
nivel de ensino superior, tal como advoga Coutinho « une des stratégies possibles, en vue
d’une amélioration de Iécriture du savoir, dans le supérieur, sera donc liée a une conscience
plus développée de la tache elle-méme — c’est-a-dire au développement de la conscience

des enjeux discursives et textuels »'! (COUTINHO, 2002. p. 180).

Modelo didatico de género

Segundo De Pietro et al. (1996), o modelo didatico de género (MDG) é um objeto
descritivo e operacional construido para apreender o fenémeno complexo da aprendiza-
gem de um género e orientar as atividades escolares. O MDG aponta os aspetos funda-
mentais a serem trabalhados, com base em uma andlise prévia de um ou mais texto(s) pet-
tencente(s) a um determinado género (SCHNEUWLY E DOLZ, 1998. p. 100). Este, sendo
objeto descritivo e operacional, evidencia as dimensdes ensinaveis, a partir das quais as SD
serdo concebidas (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004. p. 63). Entende-se por SD, o conjunto
de atividades organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito SCHNEUWLY E DOLZ, 2004. p. 97). Para o assunto em estudo, nds retivemos

o género resumo escolar, e, por ser um texto resultante da sintetizagdo de um outro texto,

11 “uma das estratégias possiveis a fim de melhorar a esctita de conhecimento, no supetiot, serd, portanto, vincu-
lada a uma consciéncia mais desenvolvida da tarefa em si, isto ¢, ao desenvolvimento da consciéncia no que tange
as questoes discursivas e textuais”. (tradugio nossa)
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descartamos a possibilidade de efetuar uma analise detalhada do texto-fonte. Limitamo-nos

a analisar aspetos importantes na abordagem desta tematica, com destaque ao contexto de

producio (contexto fisico, social e subjetivo), a infraestrutura geral (plano de texto e tipo

de discurso) e as coesbes verbal e temporal.

Tabela 1. Contexto de produgio

Contexto fisico

Local de produgio

Luanda, Angola

Momento de produgio

1987

Emissor

Boa Ventura Cardoso

Recetor

Publico em geral

Contexto social e subjetivo

Espago social

Meios urbano e social

Posic¢io social do emissor

Escritor e governante angolano.

Posicao social do recetor

Individuos anénimos, a2 mercé do emissor e socialmente isolados.
Cada um com as suas caractetisticas socio-estruturais, culturais,
grau de instrugdo, classe social, profissio, faixa etria, género, etc.

Objetivo da interagio

Publicar textos por si produzidos que possam ser lidos pelos
membros da sociedade.

No que concerne a infraestrutura geral do texto, analisimos o tipo de discurso e o

plano de texto, que é a organizagdo global do contetddo tematico, podendo ser identificado

no momento de leitura e apresentado de forma codificada numa espécie de resumo.

Tabela 2. Plano de texto

Paragrafos

Plano de texto

1 | —Saido do cinema noturno, o narrador andava isolado e medonho.

no desmaio,

— O siléncio foi cortado com barrulho de cies, gatos, cabacas; de assobios e vo-
2 | zes de invisiveis que safa da drvore que, mais tarde, esbofetearam—no até cair

3 | — Tentativa de derrubar a arvore pelos caminhantes.

4 | — Apresentacio das particularidades mitolégicas e milagrosas da arvore.
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No que tange ao aspecto discursivo do texto como processo semidtico que, no seu
fluxo sintético, vai produzindo sentido, analisimos as suas caracteristicas e a forma como
hierarquicamente se encontram organizadas as partes textuais. Segundo Bornckart (1996),
os tipos de discurso sao formas linguisticas alicercadas nos textos e traduzindo a criagdo de
mundos discursivos especificos. Ao observarmos o texto “A arvore que tinha batucada”,
verificamos que a descricio aparece em doses muito menores. Nio se notam caracteristicas
conversacionais, explicativas, argumentativas nem instrucionais. Mas sim, sequéncias (dis-
cursivas) que representam um conjunto de eventos organizados entre si e protagonizados
por uma personagem principal (que é o proprio narrador) e outras secundarias (os cami-
nhantes, os mais velhos), situadas num determinado espaco e tempo. Desta forma, con-
cluimos que o texto ¢ predominantemente narrativo, composto por unidades de base (ora-
¢Oes) que sdo o produto de atos de enunciacio bifaciais: sio a0 mesmo tempo microuni-
dades sintaticas e microunidades semanticas. Estas, por sua vez, formam as macrounidades

que sdo as partes maiores que constituem o texto, tal como afirma Adam (2017):

le modele de la séquence narrative de base a pour but d’expliciter
cette observation essentielle en définissant ce qui assure le lien des
propositions ainsi que leur empaquetage sous forme de macro-pro-
positions constitutives d’une séquence elle-méme partie d’un texte!2.
(ADAM, 2017, p. 117).

Sequéncias didaticas

Na nossa atividade docente, temos notado com frequéncia uma dificuldade incrivel
nos estudantes em sintetizar as ideias. O facto, é que este tipo de atividade raramente ¢é
explicado durante as aulas, mas que sdo solicitadas com regularidade. Em contexto escolar,
o resumo serd simplesmente informar sobre o que é mais importante em um determinado

texto. Niao incorporara comentarios ou julgamentos nem sera uma critica ou resenha. A

12O modelo da sequéncia narrativa de base tem como objetivo tornar explicita esta observacio essencial, deter-
minando o que liga as oragdes em frases constitutivas de uma sequéncia que ¢, pois, parte de um texto. (tradugio
nossa).
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presente SD consistird em propor um conjunto de atividades que possam possibilitar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem necessarias para a producio de textos. Ela
evera englobar as praticas de escrita para que o aluno possa realmente apropriar-se delas,
dever lobar raticas d rita par 1 realmente apropriar-se del
permitindo-lhe escrever de maneira mais adequada em determinada situagao de comunica-

¢do. A SD sera composta de: i. apresentacido da situacdo, que consiste na descri¢io da tarefa

— 0 momento em que se constroi, com os alunos, a representacio sobre a situacdo de co-
municacdo e a atividade de linguagem a ser executada; ii. producio inicial — os alunos sdo
solicitados a resumir um texto, fornecido pelo professor, a partir das explicagdes anteriores

(com a fungdo diagnédstica); iii. realizacio de oficinas — os alunos realizam diferentes ativi-

dades e exercicios direcionados para o objetivo global, seguidos de uma ficha informativa;
iv. producio final — ouvidos os respetivos esclarecimentos sobre o assunto, esta ultima
redacdo ira possibilitar os alunos a aplica¢io dos conhecimentos adquiridos e uma reflexio
acerca da sua evolugio ao longo da SD.

Tratando-se de elaboragdo de um resumo escolar, através da operacionalizacdo de
oficinas de escrita, propomos o modelo de preparacio seguinte: 1. Assunto: produgio de

resumo do texto: A drvore que tinha batucada, de Boa Ventura Cardoso (ver anexo 1). 2.

Objetivos didéticos: a). geral: ensinar/aprender a produzit resumos escolares; b). especifi-
cos: perceber as informagdes textualmente relevantes; reconhecer os meios linguisticos uti-
lizados nas diferentes partes do texto; destacar os meios linguisticos utilizados na constru-
¢do da coesio textual (p. ex: conectores); detetar as ideias principais e secundarias do texto;
proceder a produgio textual, observando as fases de planificacdo, textualizacdo e revisio;
saber realizar as operagSes de construgdo da coesdo e coeréncia textuais; saber escrever (e
expressar-se) com correcio linguistica. 3. Conteddos: estruturagdo da atividade da produ-
¢do textual em trés etapas: planificacio, textualizacdo (redagdo) e revisao (com a corre¢ao);
resumo de um texto narrativo; funcionamento da lingua — mecanismos de coeréncia e co-
esao textuais: referentes e conectores. 4. Padroes de interacao: fornecimento de instrucdes
relativas a elaboracio de um resumo por parte do professor; dialogo interativo: professor

— alunos e alunos — alunos; trabalho individual para produgio do resumo inicial; trabalho
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de grupo para aplicagao das instrugdes relativas a producdo de um resumo, em funcao das
instrugoes dadas; trabalho conjunto de producio de um resumo cooperativo; monitoriza-
¢do do trabalho dos alunos feita pelo professor ou pelos alunos mas com a orientagdo do
docente; revisao dos textos produzidos pelo coletivo; trabalho individual para producio de
um resumo final para avaliacdo. 5. Recursos: textos policopiados para trabalho individual
e/ou de grupo; acetato para producio de um resumo coletivo e retroprojetor (se possivel,
melhor); ficha informativa que espelhe as regras a considerar na elabora¢ao do resumo. 6.
Avaliacdo: formativa — observagao direta e repetida do trabalho, na aula, para apurar a par-
ticipagdo de cada aluno; grelha de observagao para avaliagdo da produgio final dos alunos
(concebida pelo professor em func¢io dos aspetos tratados).

- SD 1. Apresentacao da situacdo - nesta fase da aula, a que podemos classificar de
introdutéria, o professor faz a descrigdo da tarefa, ou seja, procura construir, com os alu-
nos, a representa¢ao sobre a situacdo de comunicacio e as atividades a serem executadas -
Professor: “vamos resumir o texto que tém em maos” (ver anexo 1). “De que texto se
trata?”’; “Quem ¢é o seu autor?”’; “tém lido as suas obras ou outras similares?”’; “Leiam-no
atentamente e tentem condensar a informacdo que o texto dé, quer dizer, separando o que
¢ secundario e manter apenas as ideias principais (o essencial) para que a ideia seja entendida
(=resumo) ”.

- SD 2. Producio inicial (Planifica¢io) - atividade 1: distribuicdo dos textos e leitura

silenciosa. - Atividade 2: leitura analitica e critica, procurando identificar: o género do texto,
com a devida justificacdo; o meio de circulagio; as ideias principais e as ideias secundarias;
a data e local de publicagio; as condicionantes passivas da leitura (o titulo, o tema, se é
extrato de uma obra ou nio) e uma breve abordagem sobre o autor do texto. Atividade 3:
elaboragao de resumo do texto, feito individualmente.

N.B: a realizagao das oficinas de aprendizagem de carater formativo, constituidas
por um conjunto de atividades que pretendem trabalhar os problemas detetados inicial-
mente, fornecem aos alunos os instrumentos essenciais ao dominio do género em estudo.

Nesta fase, com a ajuda do professor e dos colegas (em interagio) o aluno deve considerar
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0 seu texto como objeto de estudo, observando, manipulando e analisando o material lin-
guistico. Aqui os alunos realizam diferentes atividades e exercicios direcionados para o ob-

jetivo global, seguidas de ficha informativa. (ver anexo 2)

Oficina 1 - Atividade 1: comentario sobre os resumos produzidos pelos alunos,
destacando os aspetos positivos e negativos, em interacio — professor - alunos. Atividade
2: reflexdo em torno daquilo que os alunos consideraram mais dificil para a resolucio da
tarefa proposta na fase anterior. Atividade 3: explicitacdo dos problemas detetados. Ativi-
dade 4: extragdo das ideias mais relevantes do texto, sempre em interagdo com o professor
e, os alunos, por sua vez, entre si. Atividade 5: esclarecimentos, por parte do professor dos
principios basicos, da linguagem e dos procedimentos a seguir.

Oficina 2 - Atividade 1: redagido de resumos do mesmo texto, por grupos de

dois/trés alunos, tentando pér em prética as explicagdes dadas. Advidade 2: leitura dos
resumos elaborados e distribuidos pelo professor, e assinalar o que acreditam ser o melhor.
Atividade 3: sublinhar as alternativas que justifiquem a escolha do melhor resumo: a) cor-
re¢do gramatical e léxico adequado a situagao escolar; b) sele¢do das informagdes conside-
radas importantes pelo leitor, que s3o os autores do resumo; c) selecdo das informacoes
colocadas como as mais importantes do texto-fonte; d) o resumo permite que o professor
avalie a compreensio do texto lido, incluindo a compreensdo global, o desenvolvimento
das ideias e a articulagdo entre elas; e) apresentagdo das ideias principais do texto e das suas
relacoes; f) existéncia de comentatios pessoais associados as ideias do texto. Atividade 4:
discussdo sobre as opinides dos alunos que culminara com o estabelecimento das regras de
elaboragao de um resumo.

Oficina 3 (Textualiza¢io) - Atividade 1: identificacio das ideias principais de cada
um dos patagrafos ou partes do texto-fonte. Atividade 2: sublinhar as palavras/exptressdes
que marcam a rede semantica do texto-fonte. Atividade 3: levantamento dos conectores
discursivos pata a articulagao da informacao. Atividade 4: redacdo do resumo em grupo de

dois/trés, se possivel em acetato, em funcio das regras estabelecidas na atividade antetior.
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Oficina 4 (Revisao) - Atividade 1: corregdo e debate sobre os resumos elaborados.
Aqui o professor corrige os erros ortograficos previamente recolhidos, os aspetos relacio-
nados com a elaboracio de resumo e aproveita tirar todas as davidas possiveis. Atividade
2: construgdao de um resumo coletivo, aplicando todas as nog¢des aprendidas, se possivel,
feita em acetato.

NB: terminada a realizacio das oficinas e se o professor fizer um prognéstico posi-
tivo dos objetivos didaticos preconizados, da a possibilidade aos alunos de aplicarem os
conhecimentos ora adquiridos e de refletirem acerca da sua evolugdo ao longo da SD.

SD 3. Producio final — esta constitui a fase final da aula. Aqui, o aluno colocard em

pratica todos os conhecimentos adquiridos e, juntamente com o professor, avaliara a evo-
lugdo alcancada. Atividade 1: producdo do resumo final feita individualmente, aplicando as
regras basicas aprendidas de elaboragdo de resumo. Esta pode ser sujeita a avaliagdo for-
mativa. Atividade 2 (avaliacdo): elaboracdo de resumo de um outro texto que pode ser do
mesmo autor ou nao.

OBS: para o tratamento dos erros ortograficos, nés propomos algumas técnicas de
correcio, dentre as varias existentes: i. correcao feita na sala numa aula prépria (em oficina
de escrita), em grupo, fazendo comentarios magistrais; ii. o professor deve antes verificar
as hipoteses feitas pelo aluno e a origem do erro e, posteriormente, dar indicios suficientes
que permitam os estudantes corrigirem eles proprios os seus erros; iii. o professor utiliza

os erros como uma ilustragdo para explicagcdes na aula.

Consideragdes finais

Neste artigo, procuramos estudar a problematica da escrita no Ensino Supetior em
Angola, que ¢ um problema estrutural no seio da populagao discente, a nivel nacional. Esta
realidade constitui uma das maiores preocupagdes do Ministério do Ensino Superior ango-
lano na medida em que tende a baixar, em certa medida, a qualidade dos formandos. Por
este motivo, concebemos o presente projeto que teve como objetivos, identificar i loco os

erros cometidos por estes aprendentes, determinar as suas causas e propor instrumentos
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didaticos para se encontrar as solu¢oes de remediagio. Ao longo dos trabalhos, quisemos
saber também da situacio sociolinguistica dos alunos, sendo Angola, um pais multilingue.

Feita a recolha e a analise dos dados, chegdmos as seguintes conclusées: 1. no do-
minio linguistico, todos os estudantes utilizam o Portugués no seu cotidiano; 2. os erros de
omissdo de acentos, de confusdo de consoantes e os de confusio de vogais sao os mais
abundantes; 3. as causas prendem-se fundamentalmente com os problemas ligados aos
contextos de aquisicdo (especificamente) e sociocultural, as questdes de interferéncia lin-
guistica, 2 ma prepara¢do anterior, a falta de leitura, a pouca pratica de produgio textual,
ao desconhecimento da formagao das palavras, etc. 4. Quanto a organizagao sequencial dos
textos, destaca-se a auséncia da tradicional estrutura tripartida na ordem dos 70% e a coesdao
interfrasica que foi afetada na ordem dos 30%. As anaforas pronominais foram utilizadas
de forma adequada e a elaboragio de rascunho néo foi tido como elemento importante. As
atividades de leitura e de escrita devem ser imperativamente incentivadas, pois que ajudam
a melhorar a ortografia. Para fazer face as situa¢Ges acima mencionadas, apresentimos os
instrumentos diddticos, como proposta, embasados no MDG e SD alicercados na teoria
do ISD de JP Bronckart e alguns procedimentos didaticos para a corre¢do dos erros.

Por dltimo, nés propomos que na elaboracdo de programas de ensino deve-se ter
em consideragio as diversas realidades e culturas vigentes em Angola, conforme advoga o
Costa (1992) “um projeto mais englobante e verdadeiramente atualizado, que tenha em
conta a real dimensdao da componente sociolinguistica nacional e que nao se erga contra a

natura”.

LES PROBLEMES D’ECRITURE DANS L’ENSEIGNEMENT SUPERIEURE
EN ANGOLA : DES OUTILS DE REMEDIATION

RESUME : notre article fait un abordage sur le probleme de Pécriture, et plus particulicrement, les
fautes d’orthographe des étudiants de la Faculté des Sciences Sociales de Luanda — Angola. Notre
objectif est de développer leur compétence écrite et celle de la production textuelle. Pour ce faire,
nous avons jugé utile identifier et classifier d’abord les erreurs commises dans leurs textes. Ensuite,
nous avons présenté les causes qui sont a la base de ce handicap et, finalement, nous avons proposé
des outils didactiques qui peuvent étre utilisés par les enseignants pour trouver des solutions de re-
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médiation. Ce travail ne servirait qu’a aider les apprenants a améliorer leur expression écrite et, con-
séquemment, leurs habiletés concernant la production textuelle. La cohabitation en Angola de la
langue portugaise avec des langues nationales (kikongo, kimbundu, umbundu, etc.) nous a amenés a
déterminer également la situation sociolinguistique de chacun des éleves, avant de mettre en ceuvre
le projet. Pour recueillir les données, nous avons utilisé une enquéte, et dans laquelle, on a demandé
que chacun produise un texte. Apres avoir analysé des données, nous avons constaté que les erreurs
les plus fréquentes étaient celles d’omission d’accents, celles de confusion des consonnes et celles de
confusions de voyelles. Finalement, nous avons proposé des outils didactiques sur la base de la théorie
d’interactionnisme socio-discursif, plus précisément dans son domaine de I'enseignement de I’écriture
a travers le genre du texte. Et, comme genre, nous avons utilisé le résumé scolaire.

MOTS-CLES : Erreurs orthographiques ; Résumé scolaire ; Interactionnisme socio-discursif ; Pro-
duction écrite.
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ANEXOS

1. Texto de estudo nas SD: A arvore que tinha batucada.

A arvore que tinha batucada

Pintadas de fresco na memoria,
cenas de “O Lago da Mcia Noite"e passava
entio das onze da noite, vinha assim do cinema,
noctivago, quase 6. E vinha assim, andando ¢
assim andando, passos quasc na fronteina luz ¢
cscuriddo. Tinha nd na garganta: o medo
engravatado.

Siléncio cortado: clo a ladrar. E
acclerci entdio: o passe. Cacimbante, luarenta: a
noite. Capim seco tinha entlo cheiro de
qucimadurs. E tinha pirilampo, pontinho
luminoso: adiante. Sem intermiténcia, nlo erd
pirilampo;  certifiquei.  Experimentei  entilo
d ir assim: biando. Breve scasagdo
de seguranga. Porém, as minhas pernas ndo
cstavam entdo a acompanhar o esfor¢o para me
descontrair assim. Pontinhos luminosos agora
estavam entlo a . & parei: Lad
Mas, imperuosamente veio entdo assomo de
coragem: decido, retomei o passo, Sobre a
minha cabe¢a: os pontinhos luminosos. E dos
lados: os pontinhos luminosos. Sem querer tossi entlo ¢ alguem tossiu também. E tossi: tossiu.
Tossia ¢ na noite luarenta ecoavam tosses. E retive entllo o passo assim ¢ olhei assim para os lados:
ninguém! Oh! Outra vez: na passada. E assobiei entllo e o siléncio da noite que apenas de vez em
quando era cortade pelo vento e o siléncio da noite se engravidou entdo de assobios. Fiu! Fiu! Fiu!
E deixci ainda d¢ assobiar, mas o siléncio continuou a encher-se de assobios. Imobilizel entdio de
novo o passo. E ouvi entllo vozes. Vozes. E decidi entdo: passivo passo progressivo. E ouvi entdo,
oultra vez, vozes. Quem vem ai? _ quem falou assim fui eu. Quem vem ai? Vozearam vozes. E
parecia que #s vozes estavam a vir entlio de uma drvore que esiava: proxima. E vemava. Capim
seco ¢ galhos sccos comesavam entdo a rolar, a rolar, a rolar assim pelos carreiros muitos.
Fantasmas pareciam. F estava entdo calado. O eco € que entilo continuon voreando. Quem vem

#i?!'! Quem vem ai?!!! E sentia-me pequeno perantc uma voz tho polente ¢ cavemosa. E comecei
entdo a ouvir, vindo da drvore que agora cstava & minha frente uma mistura de sons ¢ ruidos ¢
gargalhadas ¢ batucada ¢ barulho de pratos ¢ cdes ladrando e gatos miando. E ndo estava a ver
ninguém. E nfio me atrevia a dar passo. E fiquei entdo estitico. Um som oco créscia ¢ crescia
assim: eram cabacas entrechocando-se. E desceram entdo da drvore ¢ vieram cotdo cf abzixo
movimentando-se 3s voltas, dangando. E ndlo via ningwém. E de repente comecei entdo a ser
esbofcteado. E tentei esquivar-me: defender-me: em vio. E agueniei bofetadas e pontapés até cair
no desmaio.

Um dia, vieram entlo caminhantes armados de catanas ¢ machados para matar a drvore
¢ ver entlo que é que cla tinha 14 dentro. Queriam roubar as prendas valiosas que cla recebia de
muitos caminhantes ¢ que guardava entio no seu corpo. E os caminhantes, depois de muitas horas
¢ suados ¢ extenuados, desistiram de a golpear com as catanas ¢ 0s machados. £ 00 corpo dela nio
havia ent3o nenhum sinal ¢ nenhuma marca ¢ nenhum golpe. Por isso os caminhantes desistiram,

E no comego da estrada que dava para a Kaila, frondosa ¢ imponente: a &rvore. Durante
o din cra igual a tantas outras. Na sua sombra, os passanics vinham entdo refrescar-se ¢ recobrar
nergias para distincia longa. E descontraidas as criangas cntdo: ludicas. Durunte o dis, era uma
irvore normal ¢ sem nenhum sinal cstranho. De noite € que ninguém se atrevia catlo a ir 14
satisfazer a curiosidade. E de dia uns olhavam-na: respeitosamente. Os mais velhos descobriam
) a cabega ¢ inclinavam-sc perante a érvore. E tinha sé gente que mesmo de dia evitava passar
por ela.

A Morte do Velho Kipakass ($Xra510)
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2. Ficha informativa: técnicas de elaboracdo de resumo escolar

Técnicas de elaboragdo de resumo escolar

Anailise preli-
minar
do texto

- Determinar o tipo de texto;

- Ler e dividir o texto em partes;

- Sublinhar as palavras-chave para identificar a rede semantica (significado das
palavras e/ou interpretagio das frases);

- Identificar a organizagio do texto, resumir cada parte e colocar notas a mar-
gem; ndo omitir: referéncia a movimentos literarios, politicos ou outros, nomes
proprios, termos técnicos, palavras de dificil substituigio e datas importantes;
- Identificar os articuladores do discurso e as relagdes que estabelecem entre si.

Principios ba-
sicos

- Distinguir o essencial do acessério;
- Seguir uma cortreta articulagio l6gica das frases e dos paragrafos.

Redagio

- Respeitar a sequéncia das ideias do texto original;

- Escrever uma oragio simples por cada ideia principal e unir estas ideias me-
diante os conectores adequados;

- Evitar qualquer opinido pessoal ou comentario. O resumo deve ser impessoal;
- O resumo nio deve ultrapassar um ter¢o do numero de palavras do texto-
fonte;

- Nio usar expressoes ou frases inteiras do texto-fonte; pode usar-se a rede
semantica identificada, colocando aspas;

- Nio utilizar o didlogo.

Regras

- Suprimir as repeti¢des, as férmulas, as interjei¢des, os exemplos, as citagdes,
etc. ...

- Generalizagio: substituir alguns elementos da frase, como palavras ou ideias,
por outros mais gerais através do critério semantico;

- Selegdo: distinguir bem o essencial do acessorio, suprimindo os elementos
que exprimam pormenores, como adjetivos, advérbios e equivalentes;

- Construgdo: manter 0s tempos e pessoas gramaticais, respeitando a ordem do
texto-fonte, fazer tantos paragrafos quantas as partes que contiver o plano (as
ideias principais), conservar a estrutura do texto-fonte, ligar logicamente as fra-
ses redigidas.

Técnicas

- Substituir um grupo de palavras por uma unica, por exemplo, por um nome,
por um adjetivo, por um verbo, por advérbio, etc..;

- Substituir uma enumeragio por ou varios termos englobantes;

- Saber utilizar sinénimos;

- Manter o sistema de enuncia¢do (utilizar o mesmo sistema pronominal —
manter 0s MESMOSs Pronomes pessoais;

- Estabelecer as redes lexicais.
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