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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo investigar como licenciandos de um curso de letras
entendem a didatica e a didatizagdio como pratica pedagdgica na perspectiva decolonial. Pretende
investigar, também, como a didatica pode fomentar uma pratica educativa de vanguarda a partir da
andlise de narrativas sobre como alunos de uma universidade privada lidam com tais conceitos, pas-
sam a operar com eles e constroem suas identidades docentes a partir da(s) linguagem(ns). Para tanto,
nos embasamos no campo da Linguistica Aplicada Indisciplinar, em sintonia com os estudos cultu-
rais, tendo como argumento a relagao entre a linguagem e a producio de identidades, considerando
a func¢o que as narrativas desempenham no processo de construcio identitria, no sentido de propor
uma organizagao dos discursos nos espagos sociais. Sendo assim, a metodologia que se propde esta
pautada na analise das narrativas dos licenciandos no processo de constru¢io de conhecimentos a
partir da utilizagdo da didatica. O resultado desta investigacio quanto a formagdo de professores
aponta indicios para refletir sobre a perspectiva da decolonialidade e sobre as identidades docentes
como reflexo das performances natrativas da formagio, das propostas e das estratégias formativas
vivenciadas por meio das media¢Ges didaticas promovidas ao longo do curso de formagio dos sujei-
tos de pesquisa.

PALAVRAS-CHAVE: Decolonialidade; Didatica; Formagio de professores; Identidades; Narrati-
vas.

Introdugao
Lancar um olhar interpretativo sobre a didatica e a didatizacio ¢, no minimo, uma

tarefa pretensiosa, no sentido da complexidade de pensar esta area de estudo da Pedagogia
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e o processo de didatizagdo que acontece no contexto do processo de ensino-aprendiza-
gem.

Neste trabalho nos faremos valer da concepgio de didatica na perspectiva de Can-
dau (2000, p. 14) que a demonstra a partir da “multidimensionalidade do processo de en-
sino-aprendizagem”. Sdo as diferentes dimensdes presentes no processo de ensino e de
aprendizagem, no contexto da pratica educativa que se traduzem nos saberes ensinados ¢
aprendidos. Queremos dizer com isso, conforme a autora, que o processo de ensino apren-
dizagem — objeto de estudo da didatica — para ser entendido, necessita ser analisado de tal
modo que “articule consistentemente as dimensGes humana, técnica e politico-social”
(CANDAU, 2000, p. 14).

Na dimensao humana, o foco ¢ a relagdo que se estabelece entre o professor e o
aluno de modo a interferir sobre o vinculo, por meio da afetividade e da empatia, subsidi-
ando a constru¢io de conhecimentos. A dimensdo técnica esta centrada no estudo de re-
cursos, ambientes e métodos que facilitem os processos de ensino-aprendizagem. Na di-
mensdo politico-social, apesar de nao ser um “aspecto do processo ensino-aprendizagem”
a didatica “impregna toda a pratica pedagégica” (CANDAU, 2000, p. 106), estando, assim,
centrada na necessidade de realizar um ensino situado, atento ao contexto social e também
atento aos condicionantes/alienantes da educacio. Acrescentatiamos, também, a dimensio
cultural: nessa ultima, que estd centrada no respeito pelas diferentes identidades culturais
(género, etnia, sexualidade, geragdo etc.) presentes na sala de aula e em sintonia com a
urgéncia de se construir uma nogio comum de partilha e solidariedade. E neste contexto
complexo e multidimensional que queremos pensar, dialogar e langar um olhar interpreta-
tivo no panorama da didatica. E ¢ pensando sobre os didlogos, insurgéncias, politicas, ten-
soes, dimensoes e perspectivas na relagdo com a formagdo docente que nos atrevemos a

buscar um lugar de fala! para investigar a formagio docente por meio das narrativas.

Por lugar de fala compreendemos as “realidades que foram consideradas implicitas dentro da normatizacio he-
gemonica, [0 que nio se trata] de afirmar as experiéncias individuais, mas de entender como o lugar social que
certos grupos ocupam restringem oportunidades” (RIBEIRO, 2017, p. 60-61).
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Niao ha como negar a impactante interferéncia dos diversos setotes (econémico,
politico e sociocultural) em nossas vidas, pois vivemos um petiodo ditado pela contradicio,
pela normatividade, pelo gerencialismo, pela velocidade das tecnologias de informacdo e
comunicagdo. Vemos, com isso, a urgéncia de estarmos atentos ao que vem sendo delibe-
rado por esta interferéncia e que se manifesta nos discursos dos diversos espacos instituci-
onais de formacio regular. Queremos dizer que vivemos um complexo contexto global,
que interfere no local, exigindo novas atitudes que possam alavancar novos didlogos para
antigas e novas praticas pedagogicas, “questionando verdades naturalizadas em todos os
sentidos, embora possam também confirma-las, ja que, como sabemos, sao muitos os dis-
cursos que nos chegam” (MOITA LOPES, 20006, p. 91-92).

Porém, como nos questiona Moita Lopes, “como pensar novas formas de produzir
conhecimento com base em outros olhates e, assim, colaborar na reinvencao da vida social”
(2000, p. 94)? A abordagem proposta por esta investigacdo busca responder a este questi-
onamento com um olhar para a formagao de professores, experienciado por meio da dida-
tica e da didatizacdao? nas identidades que sdo performadas nos corpos em movimento® em
espacos vivenciados pelas atividades educativas.

Estas consideracGes iniciais servem de fonte para problematizar as transformacoes
ocorridas no espaco educativo pela maneira como as técnicas, a economia, a politica e a
sociedade reconfiguram e interferem na morfologia do espaco educativo. Estabelecer um
didlogo com as principais abordagens da didética para compreender como elas se configu-
ram e se inscrevem nas historias de vida de alunos no seu contexto de formacao é tema

tértil no processo de desenvolvimento dos fundamentos pedagégicos.

2A didatizagdo ¢ entendida, aqui, como parte da Didatica dentro do processo de ensino e aprendizagem, pois
figura como a prépria experiéncia docente. Pode-se considerar o fazer dos licenciados como uma pratica didatico-
pedagdgica, no que se refere aos saberes que sio aprendidos e ensinados no propésito da transposicao didatica,
bem como no didlogo da teoria com a pratica.

3 Entendemos corpos em movimento como uma metifora para pensar nos sujeitos de pesquisa, os licenciandos

que estao em processo de formagio, e o quanto estas identidades vio se constituindo na medida que estes corpos
se movimentam nesta formacao inicial de professores.
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Esta inquietagio ¢ um desafio langado a partir deste artigo: como estabelecer um
didlogo e transpor o prescritivismo, as ideias fixas em uma teoria da didatica contempora-
nea? Para responder, partimos da ideia lancada pelo manifesto de docentes no XIX EN-
DIPE (2018) # de que “a didatica existe, resiste ¢ se reinventa a favor da educag¢do”, con-
comitante a formacdo dos professores, neste descaminho de efervescéncia nacional. Acre-
dita-se que os recortes que serdo propostos sobre o fendmeno educativo possam instigar
outros olhares, e com isso seja possivel rever e reconstruir processos envolvidos na forma-
¢do de professores. Desse modo, objetivamos com este estudo investigar como a didatica
pode facultar uma pratica educativa de vanguarda, nio normativa, decolonial.

Ao utilizarmos o termo “decolonial” nos remetemos a “uma praxis baseada na in-
surgéncia educativa propositiva — portanto nao somente denunciativa [...] onde o termo
insurgir representa a criacdo e constru¢ao de novas condi¢ées sociais, politicas e culturais
e de pensamento” (OLIVEIRA, 2016, p. 37). Cabe lembrar que as abordagens decoloniais
buscam desconstruir “a naturalizagao do imaginario do invasor europeu, a subalternizacio
epistémica do outro nao europeu e a propria negacio e o esquecimento de processos his-
toricos nio-europeus” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 19). Nesse sentido, quando de-
fendemos uma pedagogia e uma didatica decolonial, entendemos que ¢ necessario ir além
de mudancas metodoldgicas e/ou cutticulares, pois, como apontam Oliveira ¢ Candau, a
petspectiva decolonial decorre de uma transformacao sécio-historica e estrutural que des-
loca a hegemonia epistemol6gica da modernidade europeia.

A decolonialidade pode ser utilizada como “uma estratégia que vai além da transformacdo
da descolonizacio, ou seja, supde também construcio e criacio. Sua meta € a reconstrucio
radical do ser, do poder e do saber” (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 25). Nessa petrspec-
tiva e para analise da pesquisa, a intengdo é problematizar a didatica e a didatizagdo como

possibilidade de um saber-fazer docente decolonial, critico, criativo e emancipatorio.

+ ENDIPE é o Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino que acontece a cada dois anos. Disponivel em
https://endipesalvador.ufba.br/manifesto-de-docentes-acerca-da-didatica. Acesso em: 25 abr. 2020
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Algumas trilhas para os saberes ensinados e aprendidos

A educagio, entendida como “uma pedagogia concebida como politica cultural”
(OLIVEIRA, 2016, p. 37), requer ndo apenas a apresentacdo de alternativas, mas, princi-
palmente, a proposi¢do de questionamentos que conduzam a reflexdo. Assim, nos propo-
mos as seguintes perguntas: de que maneira a didatica e seu reflexo na didatiza¢cdo podem
facultar uma pratica educativa decolonial? Como a didatica vem produzindo discursos, nat-
rativas, e essas constituindo identidades? E possivel redimensionar a propria pratica peda-
gogica tradicional e repensar a didatica prescritiva, normativa rumo ao movimento com-
plexo/cambiante entre o pensar e o fazer? Seria possivel pensar numa didatica nio norma-
tiva, decolonial, pés-didatica?

Ressaltamos que este estudo se coloca na posi¢ao de fazer perguntas e provocar
reflexbes e nao simplesmente criar uma receita e conceber verdades. Conforme salienta

Veiga Neto (1996), também argumentamos no sentido de que esta

[...] serd uma reflexdo inacabada, uma reflexdo que nio coloca ponto
final em nada, mas que, mesmo dando algumas respostas, cria mui-
tas outras perguntas. Um dos meus interesses ¢ exatamente esse: dar
algumas respostas e criar outras perguntas. (VEIGA NETO, 1996,
p. 163)

Assim, fazemos nossas as palavras de Veiga Neto e buscamos um viés para relaci-
onar a didatica e a atividade de didatizacio com a Linguistica Aplicada (LA) Indiscipli-
nar/Transgtessiva®, com base no que refere Pennycook (2006), de que a LA Trangtessiva
vai além dos limites normativos, pois procura imaginar outras formas de atravessat fron-
teiras, de quebrar regras numa posicao reflexiva sobre o qué e o porqué atravessa e sobre
os modos de pensar sobre o uso da linguagem. Tendo como base Fabricio, ressalta-se que

a linguagem implica “um conjunto de relagdes em permanente flutuagio, por entender que

° Os termos Linguistica Aplicada Indisciplinar e Linguistica Aplicada Transgressiva serdo utilizados ao longo da
escrita como sinénimos. Para um maior aprofundamento, consultar Moita Lopes (2000).
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ela é inseparavel das praticas sociais e discursivas que constroem, sustentam ou modificam
as capacidades produtivas, cognitivas e desejantes dos atores sociais” (2000, p. 48).

As diferentes sustenta¢oes e praticas sociais presentes nos olhares da didatizacio se
constroem a partir de diversos atravessamentos dos mais variados campos de saber para,
enfim, constituir a pratica da didatica — isso acontece de forma andloga na LA Indisciplinar.
Essa ultima “precisa ter algo a dizer sobte o mundo como se apresenta e que o faz com
base nas discussdes que estdo atravessando outros campos das ciéncias sociais e das huma-
nidades” (MOITA LOPES, 2006, p. 96). A realizacio de tal feito promove uma area mes-
tica, antidisciplinar e/ou indisciplinar, como ocotre com a didatica. Moita Lopes chama a
atencdo, em relagdo a LA, para a necessidade de justamente se considerar tais atravessa-
mentos e tal hibridismo: “Caso contrario, continuaremos a focalizar a linguagem e quem a
usa em um vacuo social, sem vida cultural, histérica e politica” (2004, p. 164).

Percebemos a didatica de vanguarda na relagdo com a LA Trangressiva, uma vez
que as duas vertentes tedricas sinalizam pensar de outro modo, numa posicao reflexiva, por
imaginar outras formas de atravessar fronteiras e, como ja dito, sobre os modos de pensar
o uso da linguagem. Além desta sinalizagdo, podemos apontar o quanto a linguagem esta
atrelada a nogdo de narrativa entendida como pratica social, local e nio neutra para a
(re)construcio identitaria. A (re)construcdo identitaria passa pela compreensdo das identi-
dades como elementos nio permanentes. Assim, “a identidade torna-se uma ‘celebracio
movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (HALL, 2015, p. 11-
12). Com isso, outras identidades, novos corpos, vao se constituindo. Logo, toda investi-
gacio reflete a nossa passagem pelo mundo, um corpo contextualizado, conectado com as
coisas, com a vida. Ao abordar a assim chamada virada somatica, Pennycook (2006), base-
ado em diversos autores, sublinha que a construgdo social estd alicercada na linguagem,
mas ela apresenta um carater corporeo, ja que estd atravessada por diferengas raciais, sexu-

ais, de género, entre outras.
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Em sintonia com as ideias de Pennycook, destacamos a telagio existente entre a
linguagem e a producio de identidades, considerando a fun¢io que as narrativas desempe-
nham no processo de construcao identitaria, no sentido de organizar o discurso no mundo
social (MOITA LOPES, 2001). Esse papel organizador do discurso, desempenhado pelas
narrativas, a partir das historias que contamos sobre nds e sobre os outros a fim de se fazer
“um sentido da vida”, possibilita a constru¢do de um conhecimento sobte quem somos e
quem s3o os outros, constituindo identidades individuais e sociais. Arfuch (2010) aponta
também para a dimensio da narrativa enquanto configurativa da experiéncia humana.
Nesse sentido, destacamos a funcao das natrativas como poténcia na constituicio das iden-
tidades individuais e coletivas: o processo de escuta e de fala produz nossas identidades.
Portanto, a relacdo entre linguagem, identidades, narrativas e a didatica é no sentido de
estarem “tecidas” e entrelacadas.

Com base entdo nos argumentos acima, considera-se de extrema importancia o es-
tudo dos processos identitarios que constituem o professor em formacio. Conforme res-
salta Novoa (1995)

A identidade nio é um dado adquirido, ndo é uma propriedade,
ndo ¢ um produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos,
¢ um espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profis-
sdo. Por isso, ¢ mais adequado falar em processo identitario, real-
cando a mescla dindmica que caracteriza a maneira como cada um

se sente e se diz professor. NOVOA, 1995, p. 16)
Nesse sentido, e considerando que as identidades sdao construidas por meio da lin-
guagem, a partir das narrativas que contamos, passaremos, a seguir, a analise das narrativas

de dois alunos do curso de Letras.

Como afirma Baptista (2019):

[..]Jo conhecimento se produz desde um determinado lécus enunci-
ativo, e, No caso que nos interessa, como educadores e linguistas
aplicados, esse espago, contemporaneamente, tem gerado possibili-
dades outras para problematizarmos as praticas de linguagem, as
identidades e as interrelagSes entre ambas. (BAPTISTA, 2019, p.
125)
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No campo metodolégico optamos pela abordagem qualitativa, esta significa procu-
rar maior aproximacdo com a realidade, um campo fértil para as interpretagoes da recons-
trucdo do fendémeno educativo vivenciado por licenciandos em curso de licenciatura em
uma universidade privada. Assim, acreditamos que esta abordagem caminha/aponta na

perspectiva de uma didatica viva, a qual se constréi em comunhao.

Insurgéncias e emergéncias nas trilhas da pesquisa...

A pesquisa desenvolvida se insere em uma abordagem qualitativa, tendo sido utili-
zados como procedimentos metodologicos a pesquisa bibliografica e a anélise de narrativas
obtidas através de entrevistas semiestruturadas. Definimos como sujeitos de pesquisa alu-
nos do Curso de Licenciatura em Letras ja aprovados na disciplina de Didatica. Para este
trabalho foram escolhidas as narrativas de dois sujeitos. A pesquisa foi desenvolvida a partir
das seguintes etapas:

a) Criagao de um grupo no Whatsapp para facilitar os passos a serem realizados:

i. Assistir a um video do programa Dialogos da UNB¢.
ii. Ler o texto “O que é uma educacdo decolonial”? (Oliveira, 2016).

iii. Discussao com o grupo.

b) Entrevista.

O passo de assistir ao video serviu como um material contextualizador, uma intro-
dugdo ao tema. Como auxilio a producéo visual, foi proposta a leitura do texto de Oliveira
(2016), buscando fazer com que os sujeitos da pesquisa aproximassem os seus fazeres pe-
dagdgicos das conceituagdes do autor. A discussdo proporcionou um espago de troca de
vivéncias e de ideias, o que possibilitou articular o suporte tedrico do video e do texto as
praticas que alguns dos alunos ja possufam.

A entrevista buscou compreender, na opinido dos sujeitos pesquisados, como seria

uma didatica capaz de viabilizar uma perspectiva da decolonialidade. A coleta de dados

6 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qFZki_sr6ws. Acesso em: 25 abr. 2020.
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deu-se através de entrevista narrativa (BASTOS e SANTOS, 2013, p. 21), que buscou in-
vestigar a pratica pedagogica dos académicos em relacdo ao entendimento de uma didatica
como alternativa para viabilizar a decolonialidade. Foi realizada a gravacio das produgdes
para andlise posterior, cuja transcri¢do permitiu a utiliza¢io do modelo conhecido como
analise de narrativa, que se caracteriza pelo “uso de histérias como dados” (PAIVA, 2019,
p- 88), a fim de perscrutar o processo de formacio e de constituicio do sujeito profissional
que se revela nestas historias contadas e vividas, nestas identidades, nestes corpos em mo-
vimento.

Dentre as abordagens do pensamento da didatica, os estudos de Candau e Oliveira
(2010), Veiga Neto (2010), Walsh (2013) e outros colaboram com perspectivas para pensar
a didatica sob o viés vanguardista, nio-normativo, decolonial ao sugerirem a compreensiao
de movimento e de ndo estagnacdo do conhecimento. Argumentamos, com base nas ideias
dos referidos autores, que ha possibilidades de relacionar a didatica dentro de uma pers-
pectiva da decolonialidade para defender uma pratica educativa de vanguarda. Sendo assim,
ao utilizamos um grupo de universitarios como sujeitos desta pesquisa, buscamos examinar
como sio percebidos por estes sujeitos os efeitos da didatizacdo nas suas formacoes do-
cefntes, COMO veremos a seguit.

Para dar conta disso, inicialmente, as alunas assinaram um termo de consentimento
livre e esclarecido para utilizagio dos dados. Visando manter o sigilo das identidades das
patticipantes, seus nomes nio serdo divulgados, apenas as chamaremos de alunas D e M.

Ap6s a assinatura do termo, as alunas atenderam as etapas de visualizacio do video,
leitura do texto e discussdo em grupo. Em seguida, na entrevista, as duas académicas nar-
raram desconhecer o termo decolonialidade. No entanto, a aluna M refletiu que as praticas
realizadas durante a formagao universitaria sio decoloniais, mas que nunca foram aborda-
das por este viés. Nesse sentido, mencionaram a questdo de apagamentos, nas praticas pe-
dagdgicas, referentes a questdes sociais importantes, como em relagdo a religiosidade e a
masculinidade toxica. A seguir, podemos observar como se manifestaram as alunas, a partir

de excertos de suas narrativas:
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Excerto 1

Aluna M: Pensando no ensino de Literatura, geralmente a gente sé fala de escritores homens
brancos, a gente nio fala sobre escritoras mulheres, no maximo Clarice Lispector, e negros tam-
bém nfo... eu acho que eu puxatia muito para esse lado... e também, por exemplo, a gente vive na
América Latina e a gente s6 vé, de Literatura Latina, a Literatura Brasileira mesmo né... eu nio
faco nem ideia [...] de outros escritores latinos [...] eu acho que eu tentaria buscar esses autores
que sdo invisibilizados... para que o aluno possa talvez se sentir identificado, porque a gente nio
trabalha isso também, a identificagdio. A mulher, por exemplo, ela pode nio se identificar com
todos esses esctitores, com todas as obras que eu estou trazendo porque elas sdo majoritariamente
masculinas.

Excerto 2

Aluna D: Eu penso que se eu fosse trabalhar, eu buscatia bastante trabalhar com discussdes em
sala de aula [...] porque as vezes eles ndo tém nog¢do sobre temas como religiosidade, cultura,
variantes da lingua, por exemplo. [...] Na religiosidade, por exemplo, quando os portugueses che-
garam aqui, os povos indigenas tinham sua religiosidade e sua cultura, e hoje a gente nao vé nada
disso. Est4, tipo, completamente apagado para quem nio ¢ indigena. Entio acredito que seria bem
importante trabalhar isso com os alunos todos. Eu achei esse termo bem interessante porque
muitas vezes o outro ndo é dito... e o outro tem que ser dito.

Em ambos os casos, as alunas demonstram ter identificado alguns aspectos do pen-
samento decolonial, caracterizando-o como uma via alternativa marcada pela pluralidade
na construgio do pensamento e, por consequéncia, dos espacos de interagao social. Nesse
sentido, elas apontam questdes de género, de geopolitica do conhecimento (dentro da lite-
ratura), ¢ de religiosidade como pontos sobre os quais devemos refletir, uma vez que a
légica colonial se faz com base no sujeito masculino branco, cristio, europeu, heterosse-
xual. No que se refere ao género, M enfatiza a abordagem académica calcada em obras
escritas por homens brancos; quanto a religiosidade, D salienta que as religides indigenas
foram apagadas da hegemonia da religiosidade europeia; e sobre Literatura Latina, M des-
taca que ¢ a Literatura Brasileira (que, a rigor, j4 tem espaco em outras disciplinas do curso
de Letras) que ¢ ensinada, em detrimento de outros olhares. Vale ressaltar uma ideia apre-
sentada por D e que demonstra sua compreensio a respeito de como a légica da coloniza-
¢do epistemoldgica ainda esta presente: “muitas vezes o outro nio é dito... e o outro tem
que ser dito”. Pode-se argumentar, com base nos excertos das narrativas, que um primeiro
passo em relagio a uma abordagem decolonial é dado, uma vez que “decolonialidade ¢é
visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epis-

témicas e politicas (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 24).
Folio — Revista de Letras Vitéria da Conquista



Identidades e a didatizagio na formagio de professores

Ademais, as natrativas das alunas permitem compreender ndo apenas o lugar de fala
de cada uma — expresso nas posicoes de mulheres, académicas do curso de Letras, com
trajetérias distintas, mas, também, os lugares de enunciacio trazidos por suas narrativas,
como a falta de estudos sobre escritoras e a ndo discussio dos autores latinos nio luséfonos
— no caso da aluna M — e as relages de religiosidades e constituicdo do outro nos discursos
— no caso da aluna D. Dessa maneira, as relagoes decoloniais ndo apenas sio demonstradas
nas narrativas, como remontam a0 lugar de fala de cada uma, constituintes das “realidades
que foram consideradas implicitas dentro da normatizagdo hegemonica (RIBEIRO, 2017,
p. 60), e aos lugares de enunciagio. Justificado pelas palavras de Baptista (2019), o lugar de
enunciagao:

[...] conforma como um espaco de tensdes que abarca diferentes
identidades do sujeito, sendo atravessado por diversos movimentos
constitutivos das dindmicas das intera¢des sociais; como tal, de-
marca fronteiras, rupturas e deslocamentos relevantes que nos per-
mitem entrever a porosidade de construtos como sujeito, cultura,
identidade e linguas que, no arcabougo epistemoldgico da coloniali-
dade/modernidade, foram fixados e determinados como absolutos
sob os olhares epistemoldgicos da racionalidade ocidental. (BAP-
TISTA, 2019, p. 124-125)

As informantes demonstraram conhecer alguns dos fundamentos do pensamento
decolonial, indo ao encontro da proposi¢do ja mencionada por Oliveira, de que a decolo-
nialidade é “uma praxis baseada na insurgéncia educativa propositiva — portanto nao so-
mente denunciativa” (2016, p. 37). Ao ndo se colocarem apenas na posi¢ao de denunciantes
das agdes, mas sim como sujeitos que denunciam e propdem condutas autoformativas, o
que pode ser observado nos trechos “eu acho que eu puxaria muito patra esse lado”, no
caso da aluna M; e na narrativa da aluna D: “eu penso que se eu fosse trabalhar, eu buscaria
bastante trabalhar com discussGes em sala de aula” e “eu achei esse termo bem interessante
porque muitas vezes o outro nao ¢ dito... e o outro tem que ser dito”.

Outro ponto levantado nas narrativas das alunas e que merece destaque diz respeito

“a construgdo de uma nogao e visio pedagogica que se projeta muito além dos processos

de ensino e de transmissao de saber, que concebe a pedagogia como politica cultural. (OLI-
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VEIRA; CANDAU, 2010, p. 28). Assim, a aluna D alega que “na religiosidade, por exem-
plo, quando os portugueses chegaram aqui, os povos indigenas tinham sua religiosidade e
sua cultura, e hoje a gente ndo vé nada disso. Est4, tipo, completamente apagado para quem
ndo ¢ indigena”. Ja na narrativa de M ha a seguinte observagdo: “eu acho que cu tentaria
buscar esses autores que sdo invisibilizados... para que o aluno possa talvez se sentir iden-
tificado, porque a gente nio trabalha isso também, a identificacio”.

Ambas, mesmo que de maneira incipiente, demonstram a compreensio de que, em
uma perspectiva decolonial, ¢ central que a nogao de pedagogia contemple aspectos de uma
politica cultural, que engloba transformacées mais profundas nas formas de conhecer e de
ser. Ainda que no ambito deste trabalho s6 tenham sido levantados dois excertos de narra-
tivas, é possivel comegar a pensar em uma abordagem que leve em conta a perspectiva
decolonial nos cursos de licenciatura, pois, conforme pudemos verificar, com base no tra-
balho realizado e descrito aqui, ja foi possivel que as alunas tenham entendido tal perspec-
tiva e apontado caminhos para sua realizacdo. Essa perspectiva colabora para a constitui¢ao
das identidades docentes das alunas, possibilitando uma certa maneira de ser e de estar no

mundo e na sala de aula.

Trilhas das aprendizagens que nio cessam....

O resultado desta investigacdo aponta indicios para refletir sobre a perspectiva da
decolonialidade como reflexo da formagdo por meio das propostas e das estratégias for-
mativas vivenciadas pelas mediacGes didaticas no sentido da didatizacdo promovidas ao
longo do curso de formagdo dos sujeitos de pesquisa. Pensar a didatica é um aprendizado
em movimento, pois a didatica deve ser entendida como obra e produto cumulativo do
passado que tece o presente e abre caminhos ao futuro.

A didatica se reflete em uma espécie de “teia e tessitura” que representa as muitas
combinagoes das influéncias econdmicas, politicas e culturais que sdo o alimento para a
configuracio de modos de vida que reverberam na atividade docente. Portanto, acredita-
se nas possibilidades de defender uma “nova” perspectiva, na trilha de revisitar a didatica

como premissa para novos desdobramentos no ambito do planejamento pedagégico sob
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um olhar decolonial no sentido de visibilizar as lutas contra toda forma de invisibilidade e
opressao.

Conforme ressalta Walsh (2009, p. 16), “nos referimos a uma praxis pedagogica
critica, intercultural e decolonial que pretende pensar ndo somente ‘a partir’ das lutas dos
povos historicamente subalternizados, mas também ‘com’ sujeitos, conhecimentos e mo-
dos distintos de estar, de ser e de viver””. A proposta deste trabalho encaminha para a
reflexdo sobre a constru¢do de uma didatica e de uma pedagogia decoloniais na formacio
de alunos de cursos de licenciatura, argumentando que este ¢ um caminho para a formacio
de professores que depois possam, em suas praticas, desconstruir subjetividades, imagina-

rios e epistemologias coloniais, tdo presentes ainda na teoria e na pratica pedagogica.

IDENTIDADES Y DIDATIZACION EN LA FORMACION DE PROFESORES

RESUMEN: Este trabajo posee como objetivo averiguar como licenciandos de un curso de letras
comprenden la didactica y la didactizacién como practica pedagdgica en la perspectiva decolonial.
Pretende investigar, también, cémo la didactica puede fomentar una practica educativa de vanguardia
a partir de una analisis de narrativas sobre como alumnos de una universidad privada lidian con tales
conceptos, operan con ellos y construyen sus identidades docentes a partir del (de los) lenguaje(s).
Para tanto, nos basamos en el campo de la Lingtistica Aplicada Indisciplinar, en sintonia con los
estudios culturales, teniendo como argumentacién la relacién entre el lenguaje y la produccién de
identidades, considerando la funcién que las narrativas desempefian en el proceso de construccién
identitaria, en el sentido de proponer una organizaciéon de los discursos en los espacios sociales. As,
la metodologia que proponemos esta pautada en el analisis de las narrativas de los licenciandos en el
proceso de construccion de conocimiento a partir de la utilizaciéon de la didactica. El resultado de
esta investigacién cuanto a la formacién de profesores apunta indicios para reflexionar sobre la pets-
pectiva de la decolonialidad y sobre las identidades docentes como reflejo de las performances narra-
tivas de formacion, de las propuestas y de las estrategias formativas vividas mediante intermediacién
didictica promovidas a lo largo del curso de formacién de sujetos de investigacion.

PALABRAS CLAVE: Identidades, Formacién de profesores, Didactica, Decolonialidad, Narrativas.

"Tradugio dos autores do trabalho. Citagio original: “Nos referimos a una praxis pedagdgica ctitica, intercultu-
ral y de-colonial que pretende pensar no s6lo “desde” las luchas de los pueblos histéricamente subalternizados,
sino también “con” sujetos, conocimientos y modos distintos de estar, ser y vivir”.

Folio — Revista de Letras Vitéria da Conquista jan./jun. 2020



leda I onrdes Gomes de Assumpeao; Maicon Farias Vieiray Leticia Fonseca Richthofen de Freitas

REFERENCIAS

ARFUCH, Leonot. O espago biografico: Dilemas da subjetividade contemporinea. Rio de
Janeiro: EdQUER], 2010.

BAPTISTA, Livia Marcia Tiba Radis. (De)Colonialidade da linguagem, lécus enunciativo
e constitui¢do identitaria em Gloria Anzaldda: uma “new mestiza”. Polifonia, Cuiaba:
PPGEL/UFMT, v. 26, n. 44, p. 123-145, out./dez. 2019.

BASTOS, Liliana Cabral; SANTOS, William Soares. A entrevista na pesquisa qualitativa:
perspectiva em analise da narrativa e da interacao. Rio de Janeiro: FAPER]J, 2013.

CANDAU, Vera Maria. A didatica e a formagio de educadores — Da exaltagdo a negagio:
a busca da relevancia. In: (Org.). A diddtica em questio. 18. ed. Petrépolis: Vo-
zes, 2000. p. 13-24.

FABRICIO, Branca Falabella. Linguistica aplicada como espago de “desaprendizagem’:
redescri¢ées em curso. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da (O1g.). Por uma linguistica apli-
cada INdisciplinar. 1. ed. Sao Paulo: Parabola, 2006. p. 45-65.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pds-modernidade. Rio de Janeiro: Lamparina, 2015.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Contemporaneidade e constru¢io de conhecimento na
area de estudos linguisticos. SCRIPTA, Belo Hotizonte: PPGL/PUC Minas, v. 7, n. 14,
p. 159-171, 1° sem. 2004.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Linguistica aplicada e vida contemporanea: Problemati-
zagdo dos construtos que tém orientado a pesquisa. In: (Otg.). Por uma linguis-
tica aplicada INdisciplinar. 1. ed. Sao Paulo: Parabola, 2006. p. 85-107.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Praticas narrativas como espaco de construcdo das iden-
tidades sociais: uma abordagem socioconstrucionista. In: RIBEIRO, Branca Telles;
LIMA, Cristina Costa; DANTAS, Maria Tereza Lopes(orgs.). Narrativa, 1dentidade ¢ Clinica.
1. ed. Rio de Janeiro: Edi¢oes IPUB/CUCA, 2001. p. 55-71.

NOVOA, Anténio (org.). Vidas de Professores. Porto: Porto Editora, 1995.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes. O que é uma educacio decolonial? Nuevamérica — La revista
de la patria grande, Buenos Aires, v. 149, p. 35-39, jan./mar. 2016.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes; CANDAU, Vera Maria Ferrao. Pedagogia Decolonial e
educacio antirracista e intercultural no Brasil. Educagio em Revista, Belo Horizonte:
Fae/UFMG, v. 26, n. 1, p. 15-40, abt. 2010.

PAIVA, Vera Luacia Menezes de Oliveira. Manual de pesquisa em estudos linguisticos. Sio
Paulo: Parabola, 2019.

PENNYCOOK, Alastair. Uma linguistica aplicada transgressiva. In: MOITA LOPES,
Luiz Paulo da (O1g.). Por uma linguistica aplicada INdisciplinar. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola,
2006. p. 67-84.



Identidades e a didatizacio na formagio de professores

RIBEIRO, Djamila. O gue é lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento, 2017.

VEIGA NETO, Alfredo. A Didatica e as experiéncias de sala de aula: uma visdo pos-es-
truturalista. Revista Educagio e Realidade, Potto Alegte: FaE/UFRGS, v. 21, . 2, p. 161-
175, jul./dez. 1996

WALSH, Catherine. Pedagogia decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re) existir y (re)
vivir. Tomo I. Quito : Ediciones Abya-Yala, 2013.

WALSH, Catherine. Interculturalidad critica y educacion intercultural. In: Viafia, Jorge
Uzieda; Tapia Luis Mealla; (Eds.). Construyendo Interculturalidad Critica . 1. ed.
Bolivia: Instituto Internacional de Integracion del Convenio Andrés Bello, 2009. p. 75-96.

Recebido em: 29/04./2020.
Aprovado em: 27/05/2020.

Folio — Revista de Letras Vitéria da Conquista jan./jun. 2020



