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RESUMO: Neste artigo, apresentamos duas cenas de uma aula de portugués como lingua de heranca
na Alemanha e demonstramos como os conceitos de cultura(s) como uma programacio coletiva da
mente (Woodside, 2010) e territério(s) sdo tteis para entendermos como uma professora brasileira é
surpreendida pelo modo como os seus alunos germanico-brasileiros, nascidos e criados na Alemanha,
interpretam o texto-objeto de Ensino (uma propaganda verbo-visual impressa). Os apontamentos
interculturais que realizamos nos auxiliam a acessar ¢ a compreender circunstincias que perfazem o
trabalho com exemplares de textos no contexto de ensino-aprendizagem de lingua de heranga, o que,
por sua vez, aponta para especificidades do trabalho do professor, que ja atua ou quer atuar, nesse
contexto.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura; Lingua de heranga; Trabalho do professor; Texto como objeto de

ensino.

Introdugio
Nossos questionamentos sobre o lugar e natureza do trabalho com exemplares de

géneros textuais na sala de aula ndo sdo recentes, o que certamente coincide com a realidade

! Trabalho realizado com financiamento da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb) e bolsa de pes-
quisa Uesb/Saeb (Secretaria da Administracio do Estado da Bahia). Os dados, aqui publicizados, advém de uma
pesquisa de campo realizada na Alemanha, durante estigio p6s-doutoral sob supervisio da Profa. Dra. Euldlia
Leurquin.

* Professora Titular da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb). Doutora em Linguistica e Lingua
Portuguesa pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (Puc-MG). Coordenadora do projeto de exten-
sao LaGaTT (Laboratério de Garimpo Textual e(m) Trabalho do professor de linguas) e lider do grupo de pes-
quisa LabCulTLet (Laboratério de Culturas, Trabalho e Letramento do professor).

** Professora Adjunta da Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFS]). Doutora em Linguistica pela UFMG.
Membro do Grupo de Pesquisa ENUNCIAR.

“* Professora Associada IV da Universidade Federal do Ceard (UFC). Doutora em Educacio pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Lider do GEPLA/CNPQ (Grupo de Estudos e Pesquisas em Lin-
guistica Aplicada).
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de todo professor(a) de lingua(s) nas ultimas décadas. No entanto, nossas expetiéncias pro-
fissionais mais recentes? e o cenario geopolitico atual® tém de algum modo nos levado a
assumir uma posicio tedrico-metodologica ainda mais cautelosa, em nossas aulas, para a
tematiza¢do do trabalho com textos/exemplares de géneros.

Assim, do lugar sociointeracional de que examinamos a questdo, como professoras
formadoras atuantes em cursos de Letras, temos reivindicado uma tematizacao didatica
acerca do que se ensinar em géneros e de como se ensinar a partir de textos que levem cada
vez mais em considera¢do o lugar e a for¢a de um contexto de ensino-aprendizagem.

Isso significa que reconhecemos nio apenas um alargamento do espectro do traba-
lho do professor de linguas em outros e mais recentes contextos (que comegam a ser cada
vez mais conhecidos como: o de lingua de acolhimento, lingua adicional e lingua de he-
ranca, somados aos, ja referencialmente consolidados, contextos de lingua materna, lingua
estrangeira, segunda lingua — Modl e Leurquin, 2018), mas visualizamos ainda a urgéncia
de que aproximagbes e afastamentos entre o trabalho do professor de portugués nesses
contextos sejam cada vez mais pesquisados e didatizados nas formacdes iniciada e conti-
nuada do professor de linguas. Ora, a0 afirmar isso, estamos, sim, também dizendo que ha
af questdes ainda silentes na e para a pauta das agendas de formagao do professor, o que
nos lembra de que tanto didatizamos pesquisas, quanto as realizamos a partir de necessida-

des de didatizacio (ZANDWAIS, 2012).

2 Destacamos, aqui, um conjunto de a¢oes de docéncia e pesquisa voltadas aos contextos de ensino-aprendizagem
de portugués como lingua estrangeira e de portugués como lingua de heranca encampadas no Programa de Ex-
tensdo “Laboratério de Linguas: ensino, aprendizagem e formacio do professor” (UFC/CNPQ) da Universidade
Federal do Ceara (UFC)-Brasil e mais recentemente, desde 2019, no LaGaTT (Laboratério de Garimpo Textual
e(m) Trabalho do professor de linguas) da UESB em parcerias interinstitucionais com UFS], UFC, UFTO, UNEB
e Sesi Unidade Sudoeste/ Escola Sesi Anisio Teixeira, bem como a experiéncia de ensino de portugués com norte-
americanos no convénio UFSJ- FLAGSHIP/UGA, e outras institui¢des de ensino no Brasil e extetior.

3 Ao dizer cenirio geopolitico atual, estamos considerando experiéncias humanas interculturais ai previstas em
processos como internacionaliza¢io, transferéncias de sujeitos que atuam em empresas multinacionais no Brasil
para sedes de empresas no exterior, por meio de politicas de expatriados, crises migratorias, motivadas por razoes
diversas ou mesmo casamentos interculturais e, consequentemente, o que isso provoca em termos do contato de
sujeitos brasileiros fora do pafs com outras culturas e linguas, contribuindo para demandas de outros contextos
de ensino-aprendizagem de linguas.
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Os dados que aqui apresentamos sdao provenientes de um corpus de uma pesquisa
qualitativa de natureza etnografica (ERICKSON, 1990), realizada ao longo de 18 meses,
em uma escola de lingua de Portugués como Lingua de Heranca (doravante PLLH) e culturas
brasileiras, situada no estado da Baviria, na Alemanha.

Como material de andlise, apresentamos duas cenas transcritas de uma aula em que
uma professora brasileira interage a partir de uma atividade didatica com seus alunos ger-
manico-brasileiros sobre uma propaganda verbo-visual impressa.

A leitura que fazemos dos dados evidencia como conhecimentos (inter)culturais
dos alunos, acionados por questdes vinculadas a léxico e(m) referenciacdo, explicam o
modo como eles leem a propaganda/objeto de ensino da aula, 0 modo como a professora
reage a essa leitura, bem como noés, as autoras, interpretamos tudo o que acontece nas
interagdes em exame, buscando realizar generalizacGes que nos informem sobre o contexto
de ensino-aprendizagem de lingua de heranga.

Para chegar a demonstracao de nossos achados, o trabalho se organiza em mais trés
secoes. Na préxima secdo, Fundamentagao conceitual, esclarecemos a que nos referimos
a0 dizer cultura e léxico, assim como trazemos a nog¢ao de territério, que para nés é um
conceito da Geografia que se filia a compreensio intercultural do fazer e dar aulas e do
modo como os sujeitos apreendem a lidar com suas linguas de contato. Evocamos tais
nogdes para tematizar aspectos que ligam a lingua de heranga a0 modo como o tratamento
do seu falante aparecem tematizados na literatura especifica. Fazemos a opgio de ja irmos
adiantando, ao longo da sec¢do tedrica, aspectos que informam sobre os sujeitos que prota-
gonizam as cenas adiante analisadas. O que fazemos néo apenas por questoes de espago,
mas porque acreditamos que assim conseguimos dar mais visibilidade a interface entre as
escolhas tedricas que realizamos e algumas das especificidades dos sujeitos que protagoni-
zam as cenas, conferindo tracos as suas identidades linguisticas.

Ja a se¢do Dados (re)velados assume uma dupla-fun¢ao: a de sumariamente infor-
mar sobre a ambientacdo académica da pesquisa, mais ampla, de que extrato do corpus é
proveniente e a de acolher a andlise que realizamos, procurando tracar a interculturalidade

como elemento fulcral da natureza do trabalho do professor no contexto.
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Encerramos o trabalho explicitando aspectos que acenam para a complexidade e,
20 mesmo tempo, necessidade de tematizarmos a ampliacdo do espectro de atuacio do
professor de linguas na contemporaneidade via achados da pesquisa realizada em um con-

texto de ensino-aprendizagem de lingua de heranca.

Fundamentagio conceitual

Hancock (2018, p. 182), tematizando sobre a implica¢do do sujeito pesquisador em
campo de pesquisa, afirma que “7 provides a way of conceptualizing and mapping precisely how
social structure gets ‘inside” actors™. Como essa estrutura social é entronizada pelos sujeitos,
interessa-nos, no presente trabalho, porque essa estrutura se deixa (entre)ver no repertorio
linguistico-discursivo de que se valem alunos e professora para lerem a propaganda-objeto
de ensino. Afinal,

[...] the things people say offer, certainly not an unproblematic rec-
ord of the cultural understandings that people have in mind when
they say them, and certainly not the only record of these shared un-
derstandings, but simply the fullest and most decipherable record
available.> (QUINN, 2005, p. 4)

As linguas alema (materna) e o portugués (lingua de heranga)é de que se valem os
alunos, que protagonizam as cenas da aula-objeto de exame, ¢ 0 modo como eles interpre-

tam o texto-objeto de leitura, a partir do repertério lexicogramatical que mobilizam para

* Traducao nossa: “Isso fornece uma maneira de conceituar e mapear com precisaio como a estrutura social
“entra’” nos atores” (HANCOCK, 2018, p. 182).

5 Tradugdo nossa: “As coisas que as pessoas dizem oferecem, certamente nao um registro nao problematico das
compreensdes culturais que essas pessoas tém em mente quando as dizem, o que certamente nio o Unico registro
dessas compreensoes compartilhadas, mas simplesmente o registro mais completo e mais decifravel disponivel”.

(QUINN, 2005, p. 4)

¢ A expressio Lingua de Heranca (LH), usada pela 1* vez no Canada nos anos 70 (Cummins, 1983), s6 comeca a
ser mais referenciada na Europa no inicio dos anos 80 (Guardado, 2018) e a ser objeto de politicas de pesquisas
e financiamentos publicos nos Estados Unidos nos anos 1990 (HORNBERGER; WANG, 2008). Diversos au-
tores ja reconhecem que a LH foi largamente negligenciada pela Linguistica Aplicada (OXFORD 1982, MERINO
1983, PAN; BERKO-GLEASON 1986, WONG; FILMORE 1991).
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expor suas interpretacdes, informam sobre os processos de referenciaciao que la sdo cons-
truidos.

Vemos no intrincado processo de referenciacio, um modo de se pensar e visualizar
essa estrutura social a que se refere Hancock (2018) “Uuside”/“nos” sujeitos, ou seja, cogni-
tivamente implicada.

Sujeitos que tém uma lingua de heranca vivenciam necessariamente a interculturali-
dade. Isso porque “tipicamente sdo considerados falantes de heranca os imigrantes de 2° e
3" geracdo que cresceram no pafs de acolhimento tendo como lingua dominante a lingua
da sociedade de acolhimento” (FLORES; BARBOSA, 2011, p. 82), sendo a lingua de he-
ranca a lingua materna do pai, mie ou dois pais imigrados para o pafs onde o falante de
heranca nasceu e/ou ctesceu. Nisso, ja comecamos a visualizar como o contexto de lingua
de heranca é naturalmente intercultural.

Tomando cultura como “the collective programming of the mind that distinguishes
members of one society form another- the accumulation of shared meaning, rituals, norms,
and traditions among members of a society (Solomon, 1996).”7 (WOODSIDE, 2010, p.
363), a aula de portugués como lingua de heranca precisa figurar um lugar institucional para
se acessaf, via trabalho com exemplares de diferente géneros textuais, praticas culturais
auténticas, que estdo circulando entre brasileiros, nos mais diferentes circuitos interlocuti-
vos, e delimitando modos de se conviver socialmente, a partir de modos de dizer/agir
(re)produzidos culturalmente por falantes brasileiros.

Esses modos de dizer/agit culturalmente reproduzidos pot falantes de uma detet-
minada lingua materializam a intima relacdo entre cognicdo, gramatica internalizada e cul-

tura. O que nos relembra da abordagem interpretativa de Geertz (1973) sobre cultura:

The concept of culture I espouse [...] is essentially a semiotic one.
Believing, with Max Weber, that man is an animal suspended in
webs of significance he himself has spun, I take culture to be those

7 Em nossa traducio: “A programacio coletiva da mente que distingue os membros de uma sociedade de outra-
a acumulacio de significados compartilhados, rituais, normas e tradi¢des entre os membros de uma sociedade
(Solomon, 1996).”” (WOODSIDE, 2010, p. 363).
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webs, and the analysis of it to be therefore not an experimental sci-
ence in search of law but an interpretive one in search of meaning8.
(GEERTZ 1973, p. 5)

Se “language must be understood as cultural practice’ (Durant, 2015, p. 23), o autor es-
clarece que:

Geertz’s view of culture focuses on culture as a product of human
interaction — “culture [...] is public [...] it does not exist in someone’s
head [...]” (Geertz, 1973). Human beings both create culture and
must interpret it. To say that culture is not in someone's head means
to emphasize the fact that culture is out there, both produced by and
available to humans for interpretation. In this perspective, cultural
manifestations are acts of communication. When we observe people
engaged in a public debate, participating in a funeral, going to a soc-
cer match, or watching a cock fight, we see people engaged in coor-
dinated behaviors which not only imply but also produce
wotldviews, including local notions of person (or self), a concept
that is central to Geertz’s work as well as to much of cultural an-
thropology.! (DURANTTI, 2015, p. 36)

[ justamente nesse tipo de busca por situar o sujeito que fala/interpreta na cultura
que lemos como ponto de interface entre trabalhos em antropologia linguistica (como os
de Geertz e Duranti) e o tratamento vertido as nogoes de género de discurso/discut-
sivo/textual por tantos tedticos no cenario brasileito e internacional nas dreas de Linguis-
tica Textual, Andlise do Discurso e sobretudo em Linguistica Aplicada cujo compromisso
se volta também a didatizacdo e a circulagdo de saberes de referéncia na formacio do pro-

fessor:

8 Em nossa tradugdo: “O conceito de cultura que eu defendo |[...] é essencialmente semiético. Acreditando, com
Max Weber, que 0 homem ¢é um animal suspenso em teias de significincia que ele mesmo tem, eu levo a cultura
para integrar essas teias, e a analise disso para ser, portanto, ndo uma ciéncia experimental em busca de
reconhecimento/autorizo, mas uma ciéncia interpretativa em busca de significado”. (GEERTZ 1973, p. 5)

® Em nossa tradugio: “se lingua/linguagem deve ser entendida como prética cultural” (DURANTT, 2015, p. 23).

10 Tradugdo nossa: “A visdo de Geertz da cultura se concentra na cultura como um produto da intera¢io humana
—"a cultura [...] é publica ... ela ndo existe na cabeca de alguém ..." (Geertz, 1973). Os seres humanos ctiam cultura
e devem interpretd-la. Dizer que a cultura nio estd na cabeca de alguém significa enfatizar o fato de que a cultura
esta ld fora, tanto produzida quanto disponivel para os humanos para interpretacio. Nesta perspectiva, as
manifestagcSes culturais sio atos de comunicacio. Quando observamos pessoas envolvidas em um debate piblico,
patticipando de um funeral, indo a uma partida de futebol ou assistindo a uma briga de galo, vemos pessoas
engajadas em comportamentos coordenados que nio apenas implicam, mas também produzem visdes de mundo,
incluindo nogdes locais de pessoa (ou self), um conceito que é central para o trabalho de Geertz, bem como para
grande parte da antropologia cultural. (DURANTI, 2015, p. 36).
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Fazer com que os resultados dos estudos a respeito da natureza da
linguagem, de seu papel na vida humana, nos seus mais variados as-
pectos, sejam postos a setvico da humanidade ¢ nio sé o papel da
LA e o dever de quem nela trabalha, mas é também acima de tudo,
a vocagio desta drea fascinante do saber. (CELANI, 2000, p. 32)

Destacamos a ligagdo de interculturalidade e de cultura também conectada a visdo
dos estudos sobre territérios para além da Geografia, tomando-o como apropriagao sim-
bélica (STURMER ; DA COSTA, 2017) . Para nés, territério é visto como um campo
simbolico de compreensio da atividade humana que marca dois aspectos: a relagdo do ho-
mem com o espago e como ele se organiza construindo suas proprias estratégias (por pra-
ticas, por exemplo) para lidar com esse espago. Defendemos que um territério nao se faz
somente como espago geografico (tal como se dd a acepgio do termo tradicionalmente):
se traduz, pois, a absorc¢do e ressignificacdo do conjunto simbélico de regularidades e de
regras compartilhadas entre participantes de institui¢des que resvalam nas praticas intera-
cionais e nas relagGes efetivadas a partir do exercicio ainda que fluido do poder. Esse
caminho ¢ trilhado pelos falantes por meio do modo como a lingua de heranga se efetiva,
na compreensdo e na (re)elaboragio das praticas e das relagGes entre dois caminhos, entre
dois territérios, o da propria lingua que é, também, a lingua do outro. Acreditamos, pois,
lidar com tetritorialidades, a¢bes/construtos a partit das marcas simbélicas de tertitérios
em contato, indica certa conducdo de comportamentos no dialogar entre territérios. Tal
territorio se da na instincia geografica, mas se d4 pelo modo como os sujeitos constroem
sentido de pertencimento a um ou outro local, sendo falante de uma ou outra lingua. A
lingua de heranca se da, portanto, dotada de sentidos, e o territorio se faz em um conjunto
de relacGes projetadas ou perpassadas pelas relagoes de poder, nas relagoes sociais (HAES-
BAERT, 2004, p. 78).

E a esse lugar politico-interacional da/em Linguistica Aplicada que se efetiva em
seu campo inter/indisciplinar MOITA LOPES, 20006), que se dedica ao campo da forma-
¢do do professor, que fazemos coro ao entendermos que géneros traduzem modos cultu-

rais de e para se (com)portar em sociedade. Afinal, ¢ no e pelo trabalho com textos que
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processos de (res)significacdo tio caros as aulas de lingua ocorrem. “A tomada de consci-
éncia em relagdo a diversidade linguistica e enunciativa ¢ um fator crucial para as transfor-
magdes simbolico-identitarias inerentes ao processo de ensino-aprendizado” (SERRANI,
2005, p. 34) ¢ “o aprendizado dos géneros representa um processo de socializagio do
aprendiz nos modos de organizar o conhecimento e a maneira de representar suas percep-
¢oes e seu conhecimento para os outros.” (PINTO, 2002, p. 49).

Dentre as especificidades do contexto de lingua de heranga, insistimos na presenga
da nogao de interculturalidade, porque acreditamos no que Ochs toma como um sistema

de conhecimentos e crencas que acabam por habitar a sala de aula:

Knowledge and beliefs about the world held by intetlocutors are not
limited to entities and behaviors that are part of local utterance en-
vironment. Interlocutors have awareness of and assumptions about
objects, events, and states of affairs outside the interactional set-
tings, and these affect how language is used and understood.!!
(OCHS, 1979, p. 4)

A aula de lingua de heranga, como espago de enunciagao do aprender, figura neces-
sariamente lugar para se distanciar dessa enunciacio local (sempre culturall) a que se refere
Ochs (1979), conferindo espago para que, via trabalho com textos auténticos que cit-
cula(ra)m em enunciacdes locais (culturais brasileiras!), se possa trabalhar a “capacidade do
aluno de reconhecer as convencdes deste género em determinada lingua ou cultura.” (AN-
DRADE, 2017, p. 4).

Estamos falando, aqui, também que o contexto de LH requer que compreendamos
que:

[...] a quantidade e a qualidade de /nput que o falante de heranga re-
cebe na sua lingua de heranca diferem consideravelmente do nput
presente na aquisi¢gdio monolingue ou no bilinguismo simultaneo.
Em geral, o falante de heranca nao ¢é escolarizado na sua lingua de

1 Em nossa tradugio: “Os conhecimentos e crengas sobre o mundo mantidos pelos intetlocutores nio se limitam
a entidades e comportamentos que fazem parte do ambiente de enunciacio local. Os intetlocutores tém consci-
éncia e suposi¢oes sobre objetos, eventos e estados de coisas fora dos ambientes interacionais, e estes afetam
como a linguagem ¢ usada e compreendida.” (OCHS, 1979, p. 4).

Folio — Revista de Letras Vitéria da Conquista jan./jun. 2020



Cenas de uma atividade de leitura em um contexto de ensino-aprendizagem de portugués como lingua de heranga: apontamentos...

heranca ou, se o é, tem um nivel de educa¢io formal muito baixo

nesta lingua. (FLORES; BARBOSA, 2011, p. 81).

Em termos da politica linguistica familiar, no que respeita a exposi¢do quanti e qua-
litativa de Znput a que os alunos da Escola-campo de pesquisa estiveram e estdo continua-
mente expostos, um levantamento realizado apontou que dos 41 maes e pais brasileiros
dos alunos da Escola, matriculados no perfiodo da pesquisa, 9 deles declaram falar exclusi-
vamente portugués com os filhos, desde o nascimento deles. Dos 41, 16 informaram-nos
que passaram a falar portugués tardiamente com os filhos, o que coincide com o periodo
em que eles matricularam o filho na Escola-campo de pesquisa e outros 16 esclarecem que
optaram por falar exclusivamente a lingua alema.

Esses maes e pais brasileiros dos alunos da Escola esperam que, processualmente,
seus filhos desenvolvam habilidades linguisticas que os permitam ler e escrever em portu-
gués, bem como que esse falar se dé com o minimo de sotaque possivel e que esse falar/es-
crever seja feito respeitando-se a variante padrao do portugués brasileiro.

Esse cendrio que acabamos de descrever faz eco a0 modo como as linguistas Flores

e Barbosa entendem como o perfil linguistico do falante de heranca:

Niao ¢ possivel descrever os falantes de heran¢a como um grupo
homogéneo. O nivel de proficiéncia que um falante de heranga apre-
senta pode variar de ‘muito basico’ a ‘muito elevado’, pois sao mui-
tos os factores que influenciam a competéncia do falante bilingue a
nivel da sua lingua de heranga. A exposi¢do a lingua maioritaria pode
ocotrer em patalelo a lingua de heranca (bilinguismo simultineo) ou
apos a crianga ter adquirido a lingua da familia (bilinguismo sequen-
cial). A lingua maioritaria pode ser totalmente excluida da interacgao
familiar, estar presente na comunicagdo entre irmaos ou ser usada
em simultaneo com a lingua da familia pelos pais. Além disso, nem
todos os falantes de heranca tém a possibilidade ou a vontade de
frequentar aulas na sua lingua de origem. (FLORES; BARBOSA,
2011, p. 82)

A Escola-campo de pesquisa funciona como curso de lingua de heranga aos siba-
dos. O que Duff (2008) resenha como a natureza do funcionamento mais prototipico para
cursos de lingua de heranca (Saturday Heritage Ianguage-HI) no mundo, ao lado dos cursos

que ocorrem depois da Escola (After school).
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A Escola funciona desvinculada de politicas publicas governamentais especificas
para lingua de heranca, sendo fruto de uma Associagdao sem fins lucrativos formada por
pais brasileiros e germanicos e professores brasileiros residentes na cidade em que esta
sediada a Associagdo. Esse cenario de ensino-aprendizagem de lingua de heranca é, mais
uma vez, o contexto mais comum de politicas de LH/HL, conforme levantamento de au-
tores como Guardado (2018).

No ano letivo alemio 2018-201912, a Escola contava com 44 alunos matriculados e
ofereceu 5 diferentes cursos, com carga horaria total de 66h-aula cada, fracionada em 3h-
aula por sabado letivo e promoveu 6 eventos culturais (comemoragdo de festas brasileiras
concomitantes ao calendatio brasileiro).

Os cursos se voltam a alunos em idade escolar que descendem, em sua maioria, de
casamentos interculturais, sendo que, em termos identitarios relativos a descendéncia (to-
dos de 2° geracio) e cidadania, temos que dos 44 alunos matriculados:

a) 36 alunos descendem de casamentos biculturais, o que representa 90% do

alunado da Escola.
aa) dos 33 desses alunos, 26 deles tém a mie brasileira e¢ o pai alemio e
outros 7 o contrario: o pai brasileiro e a mae alema. Nesse grupo, todos os 33
alunos tém cidadania alemi e brasileira.
aaa) outros 3 alunos t¢ém a cidadania brasileira e uma segunda que nio a
alema. Nesses casos, esses alunos tém a mae brasileira e o pai dos Estados Uni-
dos, Filipinas ou Italia.

b) 8 alunos descendem de casamentos monoculturais, o que representa 10%

do alunado da Escola.

bb) 5 dos alunos tém apenas cidadania brasileira, porque tém o pai e a mae
brasileiros!3.

120 ano letivo alemio, no estado da Baviria, compreende o periodo de setembro a julho.

13 Aqui, enquadram-se apenas os filhos das professoras da Associagao matriculados na Escola.
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bbb) 3 dos alunos desse grupo tém apenas cidadania alemi, o que
significa que tém o pai e a mie alemaes!4.

As 5 turmas sdo constituidas por alunos de 3 a 16 anos. Temos, protagonizando as
cenas de aula, na préxima secio, alunos entre 13 e 16 anos, portanto do dltimo curso ofe-
recido pela Escola. As turmas siao organizadas levando-se em consideracdo a idade dos
alunos, que tém habilidades linguisticas bastante diversas, como ¢ previsto na literatura es-
pecifica:

Na literatura, o falante de heranca é geralmente definido como indi-
viduo bilingue que tem competéncia produtiva a nivel da sua lingua
de heranga, mas essa competéncia difere da competéncia linguistica
de falantes nativos da mesma idade, grupo social e desenvolvimento
cognitivo (Montrul, 2010; Rothman, 2007). (FLORES; BARBOSA,
2011, p. 82)

Dentre os 44 alunos, apenas os 3 alunos alemaes (filhos de pais alemaes) ja moraram
no Brasil, tendo, por isso, vivéncia na cultura escolar brasileira. Todos os outros 41 alunos
tém vivéncia exclusiva na cultura escolar alema's. Essa informacdo importa por diversas
razdes, dentre elas, destacamos o iput quanti e qualitativo de portugués a que os alunos
estdo e estiveram expostos, o que certamente ¢ uma informagio cara para se considerar
seus conhecimentos linguisticos de gramaticas, compreendidas como conjunto léxico-gra-
matical para referenciar “um conjunto de simbolos interconectados por um conjunto ot-
denado de regras” que figuram “propriedade de qualquer idioma” (PONTARA; CRISTO-
VAO, 2017, p. 880), realgando que o contexto de LH coloca em interface gramaticas in-
ternalizadas, compreendidas como: “conjunto de regras que o falante domina — refere-se a

hipéteses sobre os conhecimentos que habilitam o falante a produzir frases ou sequéncias

4O que ndo os caracteriza como falantes de lingua de heranga. No entanto, como esse grupo tem vivéncia no
Brasil e na cultura escolar brasileira, os cursos de portugués como lingua estrangeira figuratiam um lugar menos
afetivo para o Grupo. Argumentagao essa que fez a Escola flexibilizar a matricula, compreendendo que se trata
de uma heranga simbdlica.

15 Ao se falar sobre cultura escolar local, questdes dessa ordem importam, porque se deixam entrever em com-
portamentos linguistico-discursivos diversos na aula (Modl e Biavati, 2016; Modl, 2017) de lingua de heranca.
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de palavras de maneira tal que essas frases e sequéncias sio compreensiveis e reconhecidas
como pertencendo a uma lingua.” (POSSENTI, 1996, p. 67-68).

Ao mesmo tempo, ao lidar com aspectos da interculturalidade, o aluno ¢é desafiado
a tomar para si as praticas do outro, de pertencimento, os regramentos que se dio a partir
da observagao dos elementos que juntam ou que podem desafiar os falantes ao lidar com
representacGes e comportamentos diferentes em dois territérios.

Cabe somar, a essa conta da gramatica internalizada, a cultura linguistica desse alu-
nado que

should therefore be seen as an inherent part of learning, which needs
to be incorporated into linguistic policies and teaching methods.
These methods must reconcile a priori apparent conflicts between
the need for a self-centred focus and a grounding in the familiar, on
the one hand, and the broad-mindedness that is essential in order to
learn languages, on the other.!¢ (CASTELLOTTI; MOORE, 2002,
p. 20).
A necessidade de entender que as imagens que professora e alunos tém/ trazem para
a aula de LH compdem essa cultura linguistica que pode se deixar entrever também no
modo como sujeitos de diferentes culturas significam itens de um Iéxico e destacam a¢bes

e regramentos a partir dos territérios de pertenca, como procuramos demonstrar, na se-

quéncia, na analise.

Dados (te)velados
A aula de que advém a cena (dividida em suas partes) que passamos a analisar foi
planejada coletivamente entre uma das professoras-sujeito da pesquisa e a pesquisadora

como atividade do curso!” “Formagio docente e(m) contexto de ensino-aprendizagem de

16 Traduzindo: “deve, pottanto, set visto como uma parte inetente da aprendizagem, que precisa ser incorporada
as politicas linguisticas e aos métodos de ensino. Esses métodos devem conciliar conflitos aparentes a priori entre
a necessidade de um foco egocéntrico e a ancoragem no familiar, por um lado, e a mentalidade aberta que é
essencial para aprender linguas, por outro”. (CASTELLOTTI; MOORE, 2002, p. 20).

170 tempo de 18 meses em campo foi suficiente para que uma convivéncia afetiva fosse estabelecida entre Fer-
nanda Modl e as professoras da Escola-campo de pesquisa. A boa relacio da pesquisadora com o grupo de pro-
fessoras foi processualmente sendo construida, ao longo dos meses de observacio das aulas, 2 medida que a
professora-pesquisadora ia demonstrando sua curiosidade para estudar e compreender o trabalho do professor
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lingua de heranga” promovido e certificado em parceria com o “Programa de Extensio
Laboratétio de Linguas: Ensino, Aprendizagem e Formaciao do Professor*“(UFC/CNPQ)
sob coordenacio de Euldlia Leurquin.

A atividade se prestava ao trabalho de calibragem de dois principios de trabalho,
que haviam sido coletivamente estudados no Curso e que comegavam a ser entendidos pelo
grupo de professoras, quais sejam:

1) o trabalho com textos auténticos, por meio da escolha didatica de um
exemplar de género (aqui a propaganda verbo-visual impressa) para o de-
senvolvimento de competéncias linguistico-discursivas diversas; e

2) a sensibilidade pela tematizacdo da interculturalidade, que atravessa tanto

o trabalho de leitura do texto-objeto de ensino por professora e alunos, a

no contexto de lingua de heranca, as professoras-sujeitos da pesquisa iam se abrindo e conversando com a pes-
quisadora sobre aquilo que elas consideravam ser as suas fragilidades didaticas. As observagdes processuais de
aulas de diferentes professoras haviam sinalizado para a percep¢ao da pesquisadora, que foi posteriormente con-
firmada pelo grupo de professoras e pela coordenagio pedagdgica, de que nao haviam principios tedrico-meto-
dolégicos compartilhados por toda a equipe de professoras. De uma reunido de trabalho com a coordenagio
pedagdgica para mostra de impressoes iniciais das observagdes em campo, veio o pedido de que um curso de
formacio para as professoras fosse preparado a partir das ressonancias do que a pesquisadora (como professora-
formadora de professores no Brasil) pensava ser necessario em termos tedrico-metodologicos para o Grupo. A
pesquisadora em campo foi surpreendida com o pedido, uma vez que antes da entrada em campo, nossa inten¢ao
era estudar a performance linguistica de falantes de lingua de heranga, o que significa considerar que estavamos
interessadas na observagio, no cenario linguistico da aula e das socializagdes que ali se descortinam, de ocorrén-
cias/formulag¢des linguisticas que nos auxiliassem a compreender aspectos vinculados ao Desenvolvimento (De-
velopment), Manutengao (Maintenance) e/ou Perda (LLoss) do portugués brasileiro como lingua de heranca. O pedido
da equipe pedagdgica de um curso de formacio foi, assim, um divisor de 4guas para que percebéssemos o quio
ainda incipiente sio os trabalhos em lingua de heranca que se voltam a formacio do professor para atuar nesse
contexto. Um extenso e recente levantamento realizado por Guardado (2018) sobre os enquadres mais recorrentes
de pesquisa em LH atestam que, na literatura da area, sdo 4 as vertentes mais estudadas, nesta ordem de recor-
réncia tematica: 1) razoes familiares para o desenvolvimento da lingua de heranca; 2) o papel e o efeito do desen-
volvimento da lingua de heranca para as familias; 3) atividades e estratégias utilizadas pelas familias para o desen-
volvimento da lingua de heranca e 4) o papel das identidades linguisticas. Apesar de entendemos que o desenvol-
vimento expressivo de estudos vinculados a esses quatro enquadres sinaliza um movimento natural e necessatio
patra a compreensao do campo da lingua e falante de lingua de heranca, isso ¢ mais um argumento para se aceitar
s urgéncia de que dados advindos de pesquisas como essas e de outras pesquisa na drea de Linguistica, que se
voltam a compreensio de fendmenos linguisticos especificos sejam lidos e didatizados por nés em Linguistica
Aplicada. Consumo da literatura esse que, a nosso ver, precisa ser realizado concomitantemente com investidas
de pesquisa de/em campo em intetlocugdes com professoras que atuem no chio da sala de aula de lingua de
heranca. O curso a n6s solicitado foi, entio, preparado, via dialogia em reunides de trabalho entre Fernanda Modl
¢ Euldlia Leurquin e a coordenagao pedagdgica da Escola.
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propria configuracio do género-objeto de exame, bem como o modo
como se comportam professora e alunos em sala de aula.
A seguir, vemos o modo como a propaganda foi apresentada aos alunos em ativi-

dade didatica.

Logo da Escola

Sabado - 12 de janeiro de 2019

Vamos, entdo, continuar anossa aula, interpretando mais um texto. Custa muito menos que
Estou dizendo “mais um", porque acabamos de interpretar o video que viralizou,
ndo é mesmo? Animados?

Sozinho(a). leia o texto e observe com atencdo a todos os detalhes do texto.
Puxe setinhas para o que chamou a sua atencdo.

Ja ja vocé vai explicar oralmente no que pensou ao fazer cada setinha.

Vocé sabe o significado de todas as palavras do texto?

Se vocé souber, étimo! Nesse caso, vocé saberia explicar em portugués o significado
de todas elas para os seus colegas que ndo conhiecem essas palavras?

Se vocé ainda ndo souber todas as palavras, puxe setinhas e coloque interrogagdes.

Em momento que antecedeu a aula, quando a pesquisadora e a professora brasileira-
sujeito da pesquisa (a que chamaremos de Martal8) conversaram sobre o exemplar impresso
da propaganda, refletindo sobre a produtividade ou ndo de se tomar a propaganda acima
como objeto de ensino, Marta afirmou: “ndo visualizo ainda muita coisa para ser trabalhada
com este texto”. As interlocugées foram ocorrendo até que chegassemos ao planejamento
inicial nos valendo do exemplar da propaganda para uma aula de leitura verbo-visual que
colocasse em foco uma reflexdo sobre o enunciado “Custa muito menos que o pagamento
do resgate” e discutir sobre a riqueza dos implicitos indiciados no enunciado, bem como
promover reflexdes mais interculturais indiciadas na gramatica das duas linguas e no modo

como as sociedades alema e brasileira produzem o género propaganda.

18 Esse nome, assim como o de todos os alunos que protagonizam as cenas adiante sio ficticios. Optamos apenas
por manter como traco identitrio a origem dos nomes reais dos sujeitos. Por exemplo, se uma aluna tivesse um
nome de otigem francesa como Chloe a chamamos, aqui, de Marie. Ou um nome tipicamente alemio como Hans
poderia ser substituido por outro como Clement.
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Embora toda a transcri¢do da aula seja especialmente interessante, por questdes de
espago, escolhemos uma cena da aula que nos auxilia a exemplificar a nossa percepcio
(gerada a partir de um longo perfodo em campo junto a 7 professoras) de especificidades
do contexto de ensino-aprendizagem de lingua de heranga e a sintetizar, na forma de apon-
tamentos, aspectos vinculados ao trabalho com lingua(gem) nesse contexto.

Passemos as cenas de sala de aula.

CENA DE SALA DE AULA - parte 1

13 Aluna Marie: O que ¢é resgaste?

14 Professora Marta: Ta coloca primeiro as suas duvidas 6... a gente ja vai responder...deixa um ponto...cir-
cula puxa uma setinha e coloca um ponto de interrogacio... que eu ja falo... (os alunos tém expressoes faciais
tensionadas, enquanto olham para o papel) Tirando a palavra resgate... tem mais alguma que vocés nao sabem?
(aluno levanta a mao) fala...

15 Aluno Mark: Eu queria perguntar se (aluno 1¢) “o BMW série 5 blindada” é o nome ou nao?
16 Professora Marta: O que ¢ blindado?
17 Aluno Mark: ¢ quando tem um... a janela é... é...

18 Professora Marta: que ¢ inquebravel... ou quando vocé d4 tiro... nem todos os...nem atravessam...¢ blindado...
... € 0 resgate... quem sabe falar o que é o RESGATE em portugués ... que eu vi que a Marie deu uma traduzida
sussurrando baixinho af para o aleméo...cu quero a explica¢do em portugués...(o aluno Hans se candidata levan-
tando a mao direita) vai Hans

19 Aluno Hans: E... s3o pessoas que... se vocé tem um problema...é: é... de... ajuda Anne (pedindo auxilio a uma
colega de turma sentada proxima a ele)

20 Professora Marta: vai tenta
21 Aluno Hans: hum a... nio sei explicar

22 Professora Marta: Vamos ver! Felix (passando a palavra aleatoriamente para os alunos que ainda nao se
pronunciaram na aula)

23 Aluno Felix: Resgate ¢ quando vocé: é... preciso de... (aluno i, porque também nio consegue explicar)
24 Professora Marta: Valentina

25 Aluna Valentina: F quando alguém te salva...cles fazem um resgate

26 Professora Marta: Isso...era isso que vocé queria dizer Hans? te ajudaste? Quer complementar?

27 Aluno Hans: Aham ... por exemplo uma ambulincia

28 Professora Marta: isso...¢ um resgate...isso

29 Aluno Max: Resgatar alguém

30 Professora Marta: mas af 6... prestem eu quero que vocés PRES-tem aten¢io no CONtexto... humm (aluno
Pirm se candidata) fala!

31 Aluno Pirm: Entdo...ecu acho que eles querem que... que a gente compra esse carro...porque eles dizem que:
custa MENOS comprar esse carro blindado...do que pagando a ambulancia que tem que: salvar a sua vida se vocé
¢ machucado...

32 Professora Marta: hu..m (fazendo som de divida e, 20 mesmo tempo, surpresa, 0 que soa como um som de
meditacio)
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33 Quase todos os alunos: riem e alguns se divertem emitindo o som

CENA DE SALA DE AULA - parte 2

34 Professora Marta: hum é: 6: hum... ¢ uma deducio perfeita (referindo-se ao que Pirm diz no turno 31) talvez
para um a: é que vocé esta sendo ingénuo na sua dedugio...mas mas acho que num contexto alemio teriam que
usar isso porque nio faz muito sentido porque nio vai custar menos do que um carro blindado... o carro blindado
nao vai custar menos do que uma ambuldncia te resgatando indo te resgatar... ndo vai ..com certeza... vocé Valen-
tina...como vocé interpreta?

35 Aluna Valentina: Nio sei... mas...¢... as vezes... & tem isso se vocé bate o catro e se o carro nio funciona...é...
0... 0 aquele caminhdo que pega os carros

36 Professora Marta: ah o guincho?
37 Aluna Valentina: F o guincho

38 Professora Marta: Vocé acha que o guincho vai custar mais que o carro blindado? (Valentina olha com ex-
pressio de divida, assim como os outros alunos) ... vocé (enderecando a palavra a Peter)!

39 Aluno Peter: Acho que é o seguro

40 Professora Marta: do qué? do carro blindado? Vocé acha que o seguro ... o resgate ai... seria o seguro? O
seguro custa mais do que o carro blindado (os alunos olham com expressao facial de duvida)

41 Professora Marta: Hum ... ndo (respondendo com entonacio firme, mas com expressio facial descontraida.
Quase todos os alunos riem diante da resposta negativa da professora)

42 Aluno Pirm: Entdo nio é nada disso?

43 Professora Marta: nio...sdo intepretaces naturais de vocés fazerem...eu também faria se eu tivesse sempre
vivido na Alemanha...mas ndo...ndo € isso... ... ... alguém tem alguma alguma teoria diferente?

44 Aluno Pirm: Humm talvez porque o Brasil é um pouquinho mais gefahtlich é... como é que chama é...
45 Aluno Felix: perigoso

46 Aluno Pirm: E isso perigoso

47 Professora Marta: E por esse lado... ¢ por esse lado do perigoso

48 Aluno Hans: E por isso porque eu disse da ambulancia...se alguém tem uma machuca... eles shootio em vocé
e o carro te salva (Angelina se candidata para falar, levantando a mio direita)

49 Professora Marta: fala
50 Aluna Angelina: Talvez o carro custa muito menos que a propria vida
(alunos mostram sinal de espanto)

51 Professora Marta: ah é... 6... olha... ¢ uma boa intepretagdo... mas ndo é: é: eu tenho certeza que eles niao
pensaram nesse sentido...o que vocé ia falar? Entdo... quando eles falam PAGAMENTO do resgate... eles se
referem a condicao de sequestro ... SE-QUESTRO... sabem o que ¢ sequestro? (alunos olham com expressio de
duavida) ndo sabem? Eu néo sei se... eu vou explicar e vocés me falam se tem uma palavra em aleméo porque agora
eu fiquei curiosa

52 Alguns alunos respondem: Entfithrung (traduzindo para o portugués: rapto, sequestro)

53 Professora Marta: Entfithrung? ela falou que é isso... ¢ quando uma pessoa... os bandidos veem e levam a
pessoa com eles e af entram em contato com a familia pedindo que a familia pague que é para a pessoa seja
devolvida (alunos murmuram anham) isso é SEQUESTRO... o que o bandido praticou ¢ o sequestro...entio
quando ele fala custa muito menos que o pagamento do sequestro... ndo é sé em termos financeiros que ele estd
falando... mas ele ta falando de toda a questdo emocional ...td? porque porque geralmente o que eles fazem?
Geralmente eles pegam a pessoa ... levam a pessoa para um lugar afastado...em condi¢oes MUITO ruins...em
condi¢bes péssimas...as vezes as pessoas ficam em lugares escutos...sem janelas...afastado porque se ela gritar
ninguém vai ouvir ela...vocé nunca viram filme de resgaste... de sequestro? (alunos respondem que sim) entio isso
acontece de fato no Brasil... quer dizer custa muito menos que o pagamento do resgate e: e muitas vezes eles
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pedem quantias que sio ABSURdas ABSURDAS... realmente ¢ um dinheiro que as vezes vocé ndo tem pra pa-
gar... as vezes tem gente que vende as coisas da casa pra pagar o resgate... no Brasil as vezes tem muito também
de ligar enganando “Olha eu t6 aqui com o seu filho”

54 Aluno Felix: E a minha avé foi... ela mora no Brasil... eles ligaram para a minha avé e disse t6 com a filha ...
ai minha avé pensou ahan ela mora na Alemanha (Muitos alunos riem)

55 Professora Marta: é: tiveram azar, né? Tiveram azar no caso

56 Aluno Felix: Ai minha av6 disse...pode ficar com ela af que néo tem problema (Muitos alunos tiem)

Considerando outros principios tematizados no Curso de formacio como o lugar
da dialogicidade e da interatividade no e para o gerenciamento da aula, as cenas registram
uma boa alternincia dos turnos de fala entre professora e alunos da turma na interacio
principal e auséncia de microinteragoes, pistas interacionais importantes para se acessar o
engajamento interacional do grupo de alunos na atividade de leitura.

Como as duas partes da Cena ilustram, tomar como objeto de analise coletiva um
exemplar de propaganda do contexto brasileiro chega a desafiar os alunos-interlocutores
do/no tetritétio alemio, pois facilmente esse exetcicio analitico nos leva a rede de condutas
que marcam as terfitorialidades brasileiras.

Ao enunciar a propaganda, o desafio referencial da turma se deu por meio de o
levantamento de varias hip6teses de leituras, ancoradas no (des)conhecimento do grupo de
dois itens lexicais centrais para a interpretagao (resgate e blindada).

A construcio do caminho referencial sobte/para discursos sobre seguranca nacio-
nal, compreendendo, por exemplo, como se consolidam as no¢oes de “comprar carro blin-
dado” em vez de “pagar resgate” e de que maneira tais praticas acabam por ser naturalizadas
no Brasil e, consequentemente, na interpretacio de falantes de portugués (como lingua
materna ou néo), mas que, por residirem no Brasil, lugar de circulagdo original da propa-
ganda, estariam mais expostos e mais acostumados a esses discursos.

Os alunos, curiosamente, ‘"demoraram” a perceber que esse discurso de seguranca,
a que faz alusdo a propaganda, estaria apartado de acidentes de trinsito e que o léxico
resgate ndo estatia, assim, associado a um resgate de uma equipe socorrista que ampara
alguém que se fere no transito, que se perde em uma mata ou que cai em um buraco durante

um perfodo intenso de neve (noticias na Alemanha em que hd um uso mais recorrente do
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vocabulo resgate). Como vimos, essa explicitacio referencial precisou ser realizada pela
professora no turno 51: “Entio... quando eles falam PAGAMENTO do resgate... eles se referem
a condicdo de sequestro ... SE-QUESTRO... sabem o que é sequestro?”.

O que acabamos de discutir sio indicios de que a referenciagdo ¢ um fato social
(MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 19) e que o Iéxico “nio ¢ um aparato para dizer o mundo
como se estivesse ali discretizado e etiquetado” ja que estamos considerando “uma pers-
pectiva sociocognitiva, que nao postula nem uma relagao natural nem convencional, mas
uma relacdo instavel, social, histérica e negociada entre linguagem e mundo: relagio como
acdo” (MARCUSCHI, 2004, p. 265).

Detectamos ainda que, nas partes 1 e 2, os sujeitos dialogam para demonstrar o
olhar a respeito das praticas “comprar um carro blindado” em vez de “pagar resgate.” Se
considerarmos os elementos léxico-gramaticais, lemos uma interacdo em que os alunos
tiveram duvidas de vocabulatio, o que, também, nos revelam sobre aspectos da lingua de
heranga com que normalmente nao tém (tanto) contato em casa, revelando tracos de que
“conhecer ¢ uma atividade sociocognitiva e uma construcdo produzida na atividade inter-
subjetiva e recorrente” (MARCUSCHI, 2004, p. 269).

A professora Marta foi surpreendida pelo rumo das discussdes, durante a efetivagao
da aula planejada em questio, o que se pode linguisticamente observar nos alongamentos
de vogais que realiza e em outras marcas do planejamento de sua fala como algumas hesi-
tagoes.

A leitura que fazemos dos dados evidencia como conhecimentos (inter)culturais
dos sujeitos professor e alunos explicam o modo como esses leem a propaganda/objeto
de ensino da aula e como essa leitura dos alunos ¢ diferente da esperada pela professora a
pattir da referéncia do vocabulo resgate e que a negociagio da/na referenciacio na aula é

que garantiu a discretizagdio (MARCUSCHI, 2004), afinal:

[...] as categorias ndo podem ser tomadas como estruturas invarian-
tes capazes de realisticamente agruparem a realidade extra-mente de
modo culturalmente insensivel, sem uma nitida inser¢do sécio-cul-
tural e histérica. Categorias nio sio entidades naturais e realistas.
(MARCUSCHI, 2004, p. 276)
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[...] categorizar é uma maneira de pensar simbolicamente e nio de
nomear coisas, fatos, dados e assim por diante. (MARCUSCHI,
2004, p. 276)

[...] ja que as categorias sdo discursivamente construidas, elas se dio
tipicamente como objetos de discurso e ndo como fenémenos do
mundo ou referentes externos e pré-existentes. As categorias sdo
objetos de discurso para atuar no mundo. (MARCUSCHI, 2004, p.
277)

As nog¢oes de territorio e pertencimento, que se relacionam a nio sé6 aceitacdo, mas
adesdo aos valores e praticas de uma dada lingua, podem acionar o modo como os proces-
sos de referenciacdo e discretizacdo do vocibulo resgate sio realizados. As tentativas de
interagdo na construcao de sentidos, no dialogo com a professora, chamam atencio para
o fato de que as territorialidades se constituem nas atitudes dos falantes, tornando-os aptos
a negociar sentidos, construindo significados para o termo em alemao, ¢ a experiéncia que
gera a reflexdo sobre as praticas na sociedade brasileira, na alema e o contato entre elas e
suas implicagdes.

Essa sensibilidade didatica do professor na e para a escolha de exemplares de géne-
ros implica(ria) “tratar, de forma sistematica e interdisciplinar, além dos usos da lingua e
dos diferentes sistemas semioticos nos textos, 0s processos sociais e cognitivos envolvidos
nesses usos” (MATENCIO, 2007, p. 440). As interlocugoes tornaram-se efetivas no mo-
mento em que os sujeitos comentavam e comparavam as trealidades dos paises, relacio-
nando-as as acoes e aos elementos léxico-gramaticais. Por fim, a efetivacio da lingua de
heranga se deu como o lugar de questionamentos.

A pratica didatizadora da propaganda se efetiva no reconhecimento do género
quando o aluno Pirm, no turno 31, destaca: “eles querem que a gente compra esse carro...”.
A didatiza¢do da professora mediou com elementos de entonacio e desafio a duvida com
“¢ uma boa interpretacdo” ou posi¢oes que instigavam os alunos a resolverem a questao,
comparando posi¢oes sobre como ¢ o resgate ou a blindagem de um carro no Brasil e na
Alemanha. A professora incentiva os alunos a compararem e usarem elementos léxico-

gramaticais na comparacio. Nesse sentido, os alunos sdo provocados a responderem sobre
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os sentidos possiveis para os processos nomeados em alemao, quando a professora diz “eu
responderia assim se tivesse vivido na Alemanha”.

A discordancia também ¢é um fato instigante que permeia a interacio alunos-pro-
fessora na aula, quando as nuances interculturais aparecem na interpretagdo marcada com,
pot exemplo, nos dizeres da professora, “[...] entdo, isso acontece de fato no Brasil”.

As reflexGes metalinguisticas evidenciam o contato com a gramatica de cada lingua
e as praticas culturais descritas estdo a todo o momento na reflexdo sobre o género em
analise, a0 comentar os elementos que descrevem o produto anunciado. As formas de
contato entre os dois idiomas sinalizam muito mais as vivéncias entre os interlocutotres na
aula, do que os préprios elementos da gramatica. Tais indicios sinalizam mais para a im-
portancia da rede de contato entre os alunos que, por vezes, a atividade de tradu¢ao, uma
vez que expressoes como guincho, blindagem e resgate indiciam um contato de repertorio
para além do corriqueiro.

As formas de pertencimento sio uma maneira de acionar conhecimentos de uma
cultura para fazer com que os alunos interpretem e produzam sentidos nas vivéncias em

questao.

Consideragdes Finais

A observagio aos trechos de aula, as memétias das vivéncias em campo, bem como
os conhecimentos compartilhados entre os professora e alunos permitem que percebamos
a intrincada rede de relacbes que permeiam a aula, o conhecimento sobre o idioma de
heranga, os mecanismos que fazem com que a gramadtica de uma lingua faca emergir o
conhecimento léxico-gramatical em outra, tornando o exercicio de ensino-aprendizagem
mais efetivo. Vimos que varios mecanismos e estratégias fazem com que uma aula de por-
tugués como lingua de heranga “funcione” no contato com o grupo.

De fato, sdo as a¢des conduzidas e os conhecimentos que fundamentam o lidar com
o outro e com outra lingua, ainda que se produzam por meio dela relagées de afetividade

(como ¢ o caso da lingua de heranca).
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Por fim, tomamos as relagdes como de fato importantes para fazer emergir relagoes
que evocam pertencimento, fazendo com que o aluno se reconheca no intrincado territério
simbdlico de regras que se produzem entre as fronteiras dos idiomas brasileiro e alemio.
Faz sentido, assim, compartilhar relagdes para além da produgio de regras de uma grama-
tica. Nessa direcdo, faz ainda mais sentido tomar os géneros como objeto de ensino, pois
sdo eles que, para além de rememorar o conjunto de elementos linguisticos, retomam as
praticas que ajudam a produzir sentido na pratica social.

A cena demonstra a for¢a de que exemplares de géneros compreendidos como essas
praticas socioculturais auténticas sejam a entrada mais produtiva para o trabalho de didati-
zagdo de uma gramatica enquadrada em uma abordagem contextualizada, de perceber as
relacdes do falante de lingua de heranga com a propria lingua e as praticas e dizeres de
pertencimento, o que carrega marcas sobre relagdes com mae, pai ou com quem lhe trouxe
as primeiras experiéncias de contato com o portugucs.

Ao efetivar a aula, circunstancias e especificidades do contexto ensino-aprendiza-
gem emergiram, dando-nos a oportunidade de organizar interculturalmente os nossos
achados neste artigo e, assim, entendermos o petrigo da/na generalizagio de um principio
ja muito consolidado em lingua materna ser simplesmente transposto para o de lingua de
heranca: o trabalho com a gramatica contextualizada em exemplares de géneros.

Na e para a aula de portugués como lingua de heranga, ha que se considerar con-
comitantemente, e de modo mais explicito, esteredtipos, pré-construidos e discursos de/so-
bre o Brasil que estdo a circular nos textos-objetos de ensino e, no caso deste trabalho,
também de/sobre a Alemanha que emergem, na interagio didatica, (ex)postos na troca
entre professora e alunos, por meio das categorias que vao sendo discursivamente constru-
idas. Isso porque como se lida com a diferenca ¢ algo muito central em debates sobre in-
terculturalidade.

Exemplos de processos de referenciacdo, como o que aqui apresentamos, realizados
por falantes de portugués como lingua de heranca e monitorados pela professora falante
de portugués como lingua materna (com 35 anos de vida no Brasil e 6 anos na Alemanha)

incitam perguntas como: — mas o que significa mesmo set interculturalmente competente
g q g
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em termos linguisticos para um falante de PLH? De que modo essa competéncia estaria
relacionada a habilidades interculturais? E uma faceta dessas habilidades poderiam ser vin-
culadas a compreensio do falante de LH de cada lingua/cultura com que ele (con)vive?
Essas linguas-culturas estariam a oferecer para esses falantes diferentes pontos de vista so-
bre o mundo? Afinal, como programacdes coletivas da mente (Woodside, 2010) culturas
dematrcam e, a0 mesmo tempo, ampliam nossos territérios linguistico-identitarios de per-

tencimento.

SCENES FROM A READING CLASS IN A PORTUGUESE TEACHING-LEARNING
SETTING AS A HERITAGE LANGUAGE: INTERCULTURAL NOTES

ABSTRACT: In this article, we present two scenes from a Portuguese class as a heritage language
in Germany and demonstrate how the concepts of culture(s) as well as collective programming of
the mind (Woodside, 2010) and territory(ies) are useful to understand why a Brazilian teacher is sur-
prised by the way her Germanic-Brazilian students, born and raised in Germany, interpret the teach-
ing text-object (a printed verb-visual advertisement). The intercultural notes we make help us to ac-
cess and understand circumstances that account for the work with samples of texts in the heritage
language education setting, which, in turn, point to the specificities of the teacher’s job, who already
teaches or wants to teach in that setting.

KEYWORDS: Culture, Heritage language; Text as a teaching object; Teacher work.
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