folio

Revista de Letras

Ano X111 v. 13, n. 1 Jan./jun. 2021 ISSN 2176-4182

Vertentes e Interfaces 1: Estudos Linguisticos e Aplicados

ESTRATEGIAS PARA O TRABALHO DOCENTE EM LINGUAGEM:
DA LEITURA A PRODUGCAO TEXTUAL

Suziane da Silva Mossmann’

Karoliny Correia”™

RESUMO: Este artigo se propde a discutir a articulagdo entre as bases tedrico-epistemoldgicas que sustentam
a acdo docente e o delineamento de estratégias metodolégicas para o trabalho com as praticas de leitura, escuta
e produgio textual, visando a projecdo de alternativas para a superagdo de desafios que tém se colocado no
cenario educacional brasileiro nas ultimas décadas. A questao de pesquisa que move este estudo é: que desafios
ha em se tratando da elaboragao didatica na Educagdao em Linguagem e que possibilidades de arti-
culagio entre as dimensdes filos6fico-epistemoldgica e tedrico-metodolégica podem ser visibilizadas,
a partir da materializagdo em um plano de trabalho, para a superagio desses desafios no que tange a
agao docente? Para tanto, ancoramo-nos na perspectiva materialista-dialética do ideario de base histérico-
cultural, tendo como aporte instrumentos em favor de elabora¢oes didaticas, bem como de analises e compre-
ensio de processos de ensino e de aprendizagem (CORREIA, 2017; MOSSMANN, 2019; MOSSMANN, 2019
adaptado de CERUTTI-RIZZATTI; CHRAIM, 2017), os quais articulam concepgdes de lingua e sujeito, bases
tedricas e especificidades metodolégicas nas praticas de linguagem. Como resultado, foi projetado e analisado,
mediante os desafios indicados, um encaminhamento metodolégico possivel para uma educagio em favor da
emancipagao dos sujeitos no ambito da formag¢do humana.

PALAVRAS-CHAVE: Bases tedrico-epistemologicas; Educacdo em Linguagem; Estratégias metodoldgicas;
Ideario histérico-cultural.

Introdugiao

Ha pelo menos quatro décadas, no Brasil, sao problematizadas, nas pesquisas e nos
espagos de formagao inicial e continuada, as relagdes entre o ensino, a pesquisa e os docu-
mentos e diretrizes legais afetos as politicas educacionais, com destaque para as questdes
tangentes a lingua e as praticas de linguagem. Tal discussao fundamenta-se em um longo

processo de investigacoes cujo foco ¢ o trabalho educativo no campo das articulagdes entre
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lingua, linguagem e literatura. Para tanto, tem-se debatido nexos entre concepgdes e teoriza-
¢des que sustentam uma elaboragio de estratégias didatico-pedagogicas convergentes com a
proposi¢ao de Educagido em Linguagem voltada para a formagao humana.

O enfoque na pratica social em tensio dialética com os conceitos que a constituem
pode ser evocado a partir de diferentes correntes de pensamento do inicio do século XX.
Ancorar-no-emos nas proposicoes do Circulo de Bakhtin e da Escola de Vigotsky, conside-
rando suas contribui¢oes para as reflexdes acerca das concepgoes ligadas a lingua, a cultura e
a formagao humana. No Brasil, autores como Joao Wanderley Geraldi, Magda Soares, Angela
Kleiman, Ingedore Koch, Luiz A. Marcuschi, Maria de Lourdes Maténcio, Luiz Percival
Leme Britto e Irandé Antunes desenvolveram estudos centrados na busca por refletir sobre
as relagcées de que nos ocupamos no presente artigo, apresentando obras que contribuem
para a formacio de professores de Lingua Portuguesa no Brasil.

Assim, a proposta deste artigo ¢ apresentar, sob a concep¢ao materialista historico-
dialética, uma discussio acerca das articulagdes entre linguagem e trabalho, abordando o
campo da Educac¢ao no que se refere ao ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa e de
literatura. Propomo-nos, nesse sentido, a focalizar estratégias para o trabalho docente tan-
gentes as praticas de leitura e de producao textual. Para tanto, partimos de uma questio que
orienta a producao deste texto e que se materializa no seguinte enunciado: que desafios ha
em se tratando da elaboragio didatica na Educagio em Linguagem e que possibili-
dades de articulagdo entre as dimensdes filoséfico-epistemolégica e teérico-metodo-
légica podem ser visibilizadas, a partir da materializagado em um plano de trabalho,
para a superagao desses desafios no que tange a agao docente? O objetivo centra-se,
desse modo, em identificar desafios relativos ao processo de elaborac¢do didatica, bem como
explicar os nexos entre as estratégias tedrico-metodoldgicas para o trabalho docente em lin-
guagem e a ancoragem filosofico-epistemoldgica, dadas as relagoes entre leitura, escuta e
produgao textual.

Para tanto, este texto organiza-se em quatro segoes: 1) fundamentos: concepgdes filo-
sofico-epistemologicas e tedrico-metodoldgicas; if) desafios para a implementagao da elabo-
ragao didatica; iii) estratégias para o trabalho docente: pratica social como fundamento da

Educagao em Linguagem; iv) consideragoes finais.
Fundamentos: conceitos filoséfico-epistemologicos e teorico-metodolégicos

Nesta se¢ao, serdo apresentados trés instrumentos que materializam algumas das dis-

cussoes empreendidas no ambito do Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada em grupo
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intitulado Cultura Escrita e Escolarizacao, da Universidade Federal de Santa Catarina. Tais
instrumentos sintetizam a busca por articular os fundamentos de bases filos6fico-epistemo-
logicas as perspectivas tedrico-metodologicas no ambito da pesquisa e do ensino. Tratamos,
dessa forma, de um diagrama de fundamentacao para o trabalho docente — apresentado em
Mossmann (2019) a partir de discussoes desenvolvidas pelo grupo de pesquisa mencionado
acima; em seguida, apresentamos outro instrumento denominado diretrizes de analise sob
ancoragem histérico-cultural (CORREIA, 2017) e, por fim, o diagrama de integracao didatica
(MOSSMANN, 2019 adaptado de CERUTTI-RIZZATTI; CHRAIM, 2017). A mencao a
tais instrumentos parece-nos relevante haja vista que lancamos mao dos fundamentos ja
mencionados para embasar sua elaboragao.

Assim, para tratar das estratégias para o trabalho docente em termos da Educagiao em
Linguagem no que se refere aos nexos entre pratica social e metacognicao, importa retomar
e delimitar os fundamentos anunciados como eixo desta se¢ao. Partimos do conceito de
educacio, tomando-o como ato/atividade que tem como foco o desenvolvimento intelectual
dos sujeitos envolvidos. E possivel, nesses termos, recorrer a uma série de conceitos, sendo
importante atentar ao fato de que as concepgoes remetem sempre a determinadas logicas e
por isso ¢ imprescindivel que compreendamos essas articulagdes conceituais e suas implica-
¢oes para as escolhas metodologicas. Acerca dessa questao, citamos Martins (2015a, p. 10),
que ancora sua proposi¢ao de abordagem do método cientifico em uma perspectiva materi-

alista histérico-dialética, propondo énfase na busca por coeréncia epistemologica:

Para o materialismo histérico dialético, o mundo empirico representa apenas a
manifestacio fenoménica da realidade em suas definibilidades exteriores. Os fe-
némenos imediatamente perceptiveis, ou seja, as representa¢des primdrias decor-
rentes de suas proje¢oes na consciéncia dos homens, desenvolvem-se a superficie
da esséncia do proprio fendémeno. |[...] Kosik (1976) afirma que a esséncia do fe-
némeno nio esta posta em sua pseudoconcreticidade (concreticidade aparente), nio
se revelando de modo imediato mas sim, pelo desvelamento de suas mediacoes e
contradicoes internas fundamentais. A construcao do conhecimento demanda en-
tdo a apreensdo do contetdo do fené6meno, prenhe de mediag¢Ges historicas con-
cretas que s6 podem ser reconhecidas a luz de abstragdes do pensamento, isto é,
do pensamento tedrico. (grifo da autora)

E movimento essencial, diante do raciocinio a que nos alinhamos, manter em nosso
horizonte a relevancia da apropriacao de objetivagdes culturais que nos possibilitem desmis-
tificar esvaziamentos dos nexos entre conceitos fundantes e fundamentais em se tratando
dos processos formativos. Nesse sentido, a partir do que discute Martins (2015b, p. 4 - 5),

acrescentamos uma elucubracao que nos parece relevante para articularmos educagao e tra-

balho:
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No seio da sociedade capitalista, o professor ¢ um trabalhador como outro qual-
quer, entretanto, o produto do seu trabalho nio se materializa num dado objeto
fisico. O produto do trabalho educativo revela-se na promogao da humanizacio
dos sujeitos, na consolidacio de condi¢Ges para que os individuos se apropriem
do saber historicamente sistematizado pelo género humano. [...] O trabalho edu-
cativo pressupoe o ser humano diante de outro ser humano de quem nio pode
estar estranho (alienado), fundando-se numa relacio que € por natureza interpes-
soal e mediada pelas apropriacGes e objetivagoes desses sujeitos.

O fazer docente ¢ uma atividade que requer o desenvolvimento intelectual e cultural,
uma vez que a formagao do professor tem implica¢oes diretas no produto de sua atividade,
ou seja, na formagao dos sujeitos. Por essa razao, a intencionalidade ¢ aspecto basilar do agir
docente, uma vez que é um pressuposto da consciéncia que se desenvolve pela apropriacao
conceitual na participagao nas atividades, na pratica social.

Acerca dos processos formativos, Vygotski (2012 [1931]) investiga especificidades das
relagbes para o desenvolvimento psiquico humano, considerando o papel da lingua, mais
precisamente da apropriagdo conceitual, no sentido de apropriagio como subjetivagao por
meio da incorporagio ao repertorio dos objetos culturais organizados em sistemas. Ele apre-
senta os planos genéticos, superando dicotomias entre natureza e cultura, e trata das relagoes
intersubjetivas como elemento crucial para a complexificacdo das fungdes psiquicas, o que
depende e requer dominio dos instrumentos técnicos e psicoldgicos e da propria conduta em
uma dinamica permanentemente marcada pela reestruturagao da imagem subjetiva da reali-
dade objetiva, implicando possibilidades de o sujeito analisar e compreender a realidade a
partir de novos e outros nexos.

Nesses termos, no que tange aos conceitos afetos ao trabalho docente em Linguagem,
com enfoque nas praticas sociais de uso da lingua, tal qual propdéem pesquisadores da Lin-
guistica Aplicada desde meados dos anos 80 no Brasil, ancorados em proposi¢oes que tomam
a lingua como objeto social e cultural, vivo, dinamico e marcado pelas relacdes econdmicas
e pelo conceito de ideologia, apresentamos um diagrama que materializa a proposi¢ao de

uma indissociavel articulagao entre teoria e pratica:

Figura 1 — Diagrama de fundamentagio para o trabalho docente
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Fonte: Mossmann (2019)

A proposta desse diagrama ¢é representar e visibilizar a no¢ao de que as especificidades
metodologicas constituem o vértice, o ponto mais alto e comum 2 base e que expressa um
acabamento em termos do trabalho educativo. Essas especificidades metodoldgicas para o
fazer docente se erguem e se fundamentam pelas concepgdes e pelas bases tedricas. E preciso
enfatizar, como defende também Saviani (2012), que o trabalho educativo é um trabalho
intencional, focado na apropriacao do que foi produzido pela humanidade, visando, con-
forme propoe Vygotski (2012 [1931]), a complexificacdo das fungdes psiquicas para a autor-
regulacao da conduta.

A respeito dos constituintes que figuram no diagrama de fundamentagiao para o traba-
lho docente, importa mencionar que é preciso alicercar o fazer docente a partir de bases
convergentes, atentando para possiveis articulagoes, limites e contradi¢des impingidos pela
propria realidade natural e social. Dessa maneira, na base, para além da concepgao de educa-
a0, ja abordada, delimitamos uma concepgao de sujeito pautada pela no¢ao da constituicao
pela intersubjetividade na formacao da personalidade/subjetivacio/aproptiacio de objetiva-
¢oes (VYGOTSKI, 2012 [1931]; MARTINS, 2015a). Assumimos o sujeito como ser social,
datado, consciente e historico, inserido em relagdes que se estabelecem por meio das praticas
de linguagem em cronotopos e esferas da atividade humana (BAKHTIN, 2010 [1952-53];
GERALDI, 2010). No que tange a concepgao de lingua, ancoramo-nos na conceptualizacio
de linguagem como atividade social de interacao materializada por meio de enunciados, os
quais sao tomados como unidade da comunicag¢ao discursiva (BAKHTIN, 2010 [1952-53]),
assumindo a palavra como signo ideolégico por exceléncia (VOLOCHINOV, 2017 [1929]).
Articulamos, ainda, a proposi¢ao do pensamento vigotskiano, que toma a linguagem como
processo psicofisico constitutivo do psiquismo humano, entendido como parte fundamental
do sistema interfuncional, responsavel pela formacao da imagem subjetiva da realidade ob-
jetiva que, por sua vez, faculta o desenvolvimento do pensamento e da vontade.

Na parte intermediaria da representagao, temos as bases tedricas, as quais entendemos
que incorporam diferentes perspectivas e cuja apropriacao da-se de modo permanente e, em
nosso entendimento, orientado pela e para a elaboragao didatica. Além disso, defendemos
que as teorias precisam compor o repertorio dos professores de modo a manter a convet-
géncia de um processo formativo alicercado pela base ja explicitada. Por fim, no vértice da
figura, sdo apresentadas as especificidades metodoldgicas, as quais incluem o planejamento

considerando diferentes abordagens de estruturacdo da atividade docente. Assim,
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salientamos que as relagoes entre ensino e aprendizagem organizam-se a partir das articula-
¢des entre concepeoes fundantes, teorizagoes e estratégias metodoldgicas.

Partindo dessas relagdes que norteiam o trabalho docente, e considerando a diversi-
dade de abordagens teérico-epistemologicas e metodolégicas, passamos a apresentagao do
segundo instrumento teérico-metodolégico que norteara nossas discussoes neste artigo:
trata-se de um conjunto de diretrizes de base histérico-cultural com enfoque na episteme —
concebendo assim a relagdao entre pratica social e dimensio metacognitiva — para o estudo
causal e descritivo dos processos de Educacio em Linguagem. Esse instrumento metodol6-
gico, proposto a partir de Correia (2017), faculta a compreensio sobre os modos e as razdes
de se organizar determinadas estratégias didatico-pedagdgicas, no ambito da pesquisa, bem
como a redefini¢ao de estratégias para o trabalho em sala de aula. A necessidade desse olhar
critico em relagao as praticas docentes ganha especial destaque quando pensamos que o idea-
rio aqui em pauta tem como principio a emancipa¢ao humana; ou seja, nao a mera ampliagao
do repertério por ele mesmo, como objetivo final do ensino, mas como etapa para a trans-

formacao da realidade dos individuos.

Figura 2 — Diretrizes de analise sob ancoragem histérico-cultural

Fonte: Correia (2017)

Conforme o que se apresenta, os constituintes dessas diretrizes articulam, em especial,

discussdes do circulo de Bakhtin — como os conceitos de esfera da atividade humana,
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cronotopo, interactantes, enunciado etc. — e discussoes vigotskianas - sinalizadas por meio
das siglas H e A, respectivamente heterorregulagao e autorregulacio da conduta (ou seja,
movimentos de afastamento ou de aproximagao dos modos de operar cognitivamente com
um objeto de conhecimento nos processos de instru¢ao formal). Essa articulagdao tem o in-
tuito de nos auxiliar tanto na caracterizacao dessas interagdes pela busca da ampliacio do
repertorio cultural dos sujeitos quanto na compreensao das razoes pelas quais essas relagoes
se instituem.

Pensando entdo na dimensio explicativa dessas diretrizes, que nos auxilia a compreen-
der como e por que determinados usos da lingua sao empreendidos nas esferas da atividade
humana nos processos de ensino e de aprendizagem, mais especificamente na relagao pro-
fessor - aluno, vemos, na base do circulo, a linguagem na atividade vital humana, que ¢ to-
mada, aqui, como categoria fundante para a agao educativa, pois tomada como trabalho, ou
seja, atividade consciente, planejada e intencional na busca pela ampliagiao do repertorio dos
sujeitos para a sua emancipagao. Isso se justifica porque a lingua niao é somente instrumento
psicolégico de mediagao simbdlica (VYGOTSKI, 2012 [1931]), mas também objeto histé-
rico, ideoldgico e culturalmente produzido que se da a apropriagdo, o que faculta o desen-
volvimento cultural dos sujeitos e de suas fun¢des psiquicas superiores — atengao voluntaria,
memoéria 16gica, formagao de conceitos.

A Educagao em Linguagem, por sua vez, com foco na emancipa¢ao humana, estd mar-
cada no circulo maior, estando os eventos com a escrita — os circulos menores (ou seja, as
interagoes sociais com énfase na apropriagao do conhecimento) — em articulagao concéntrica
e zonas de intersecgao, pois € a partir da historicizagdo e progressao de eventos que é possivel
compreender o processo de ampliacio de repertorio cultural por meio da apropriacio de
conhecimentos.

Esses eventos sao, portanto, o eixo analitico do estudo, tendo em vista que sao eles
que manifestam os usos da lingua, os quais sao condi¢ao para a explicacao dos desempenhos
pontualmente descritos. Assim, para entender como e por que o processo de ensino e de
aprendizagem se efetiva em cada evento, ¢ preciso compreender as seguintes especificidades:

a) cronotopo: imbricacdo de datagao historica e caracterizagao espacial de cada evento,
sendo este constituinte mais saliente que os demais, pois 0s eventos sempre se inserem em
uma dimensao espago-temporal, o que reverbera sobre os demais constituintes;

b) esfera da atividade humana: caracterizagao da natureza das atividades e da configu-
ragao das relagoes interpessoais que sao visibilizadas nos espagos sociais do cronotopo em

questao;
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¢) interactantes: caracterizagao dos sujeitos envolvidos nos processos de instrucao for-
mal, incluindo questdes de ordem socioeconomica, como condigdes objetivas para o ‘acesso
a0s’ e a ‘apropriagao dos’ objetos de conhecimento tematizados, dominio da orientag¢ao cog-
nitiva, disposi¢ao para agir etc. Pensando na pratica educativa, essa caracterizagao tem espe-
cial destaque, pois emerge a relevancia das relagdes intersubjetivas, que se dao considerando
um interlocutor mais experiente na relacao com o objeto cultural dado a apropriagao, pois é
ele quem vai atuar na zona de desenvolvimento iminente (VYGOTSKI, 1982 [1934]) do
interlocutor menos experiente, facultando o desenvolvimento cultural do ser humano e de
suas fungoes psiquicas superiores;

d) enunciado: analise da materialidade textual, mas sem desconsiderar a dimensio so-
cial dos enunciados como produto cultural, como indicativo do movimento de aproximagao
ou distanciamento dos modos de operar cognitivamente com um mesmo objeto de conhe-
cimento, o que nomeamos por focos de saliéncia. Para facilitar esse processo analitico, essa
abordagem foi organizada em dimensao tripartite com base nos estagios de gradagao na con-
solidacao do que Wertsch (1985) chama de estado de intersubjetividade: (1) inicializagdo na
textualizacao estrita nos géneros do discurso da esfera em questao: focos vistos como iniciais
para a referida esfera em que se constituem e niao sdo necessariamente restritos a ela; (ii)
familiarizagdo com essa textualiza¢do estrita: focos tomados como condi¢do para a imersao
nessa esfera e que se constituem de vivéncias progressivamente ampliadas, também nao se
restringindo a esse entorno; (i) imersao na textualizagao de tais géneros nessa mesma esfera:
focos que implicam vivéncias mais ampliadas e estreitamento das interagdes para usos da
escrita mais adensados e atinentes as demandas do referido entorno.

A partir de tais diretrizes analiticas, é valido mencionar que a caracterizacao descritiva
desses focos, considerando também a historicizacao dos demais constituintes nos eventos
analisados, contribui para a compreensio do movimento de heterorregulagao da conduta
(sigla H nos polos laterais) — que sinaliza auséncia de compartilhamento de conhecimentos
sobre um determinado objeto cultural — para autorregulacao da conduta (sigla A no centro)
— processo em que ja ha compartilhamento desses conhecimentos. Esse processo pode ser
representado por meio das setas que partem das laterais ao centro, indicando o movimento
progressivo (marcado pela progressao das cores convergentes e setas convergentes) de dis-
ting¢ao para convergéncia dos modos de operar cognitiva e axiologicamente com determinado
objeto cultural. Essa compreensdo, por sua vez, tem ancoragem na matriz filoséfica dessas
diretrizes de analise, que ndo pode ser denegada sob o risco de as analises desenvolvidas

ficarem restritas a constatagdo empirica.
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O terceiro instrumento a ser abordado neste artigo focaliza o processo de elaboragao
didatica para a docéncia em Linguagem. Essa representacao foi nomeada como integragao
didatica e foi adaptada por Mossmann (2019) a partir de Cerutti-Rizzatti e Chraim (2017). A
proposi¢ao metodoldgica em questao ancora-se nas objetivagoes concernentes ao estudo da
lingua sob a égide do ideario histérico-cultural em discussio no Brasil desde meados da dé-

cada de 1980. A ressignificacao em tela busca manter a pratica social como eixo, mas reafirma

o enfoque epistémico-conceitual da educagiao em linguagem.

Figura 3 — Integracao Didatica
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Fonte: Mossmann (2019)

O diagrama de integracao didatica sintetiza, assim, a materialidade das complexas rela-
¢Oes afetas ao trabalho docente com foco nos processos de autoria (escrita e oralidade/sina-
lizagio) e de compreensio (leitura e escuta). F importante atentar para o fato de que esse
instrumento é complementar aos que foram anteriormente apresentados, assumindo como
foco a elaboracido didatica dadas as especificidades tedrico-metodoldgicas e epistemoldgicas
para o ensino e a aprendizagem de linguas.

Acerca da estruturagao desse diagrama, salientamos que ele é composto também por
circulos concéntricos e por linhas pontilhadas, indicando imbricagdes entre os constituintes,

em um movimento de tensao dialética. No que respeita aos conceitos que o compoem, parte-
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se da interacao, da pratica social como locus das relagoes intersubjetivas materializadas no
bojo das particularidades do cronotopo, como representa¢oes das experiéncias sociais obje-
tivadas e tornadas parte do repertorio cultural, bem como das esferas da atividade, as quais
se marcam pelos elementos relativos ao trabalho da, na e para a organizacio das praticas
socials. A participa¢ao na relagao intersubjetiva requer, assim, determinados usos da lingua
que se estabilizam em géneros do discurso, conformados por textos que se materializam por
meio dos processos de compreensao e de autoria e que requerem atencao a conceitos afetos
as tipologias textuais e aos conhecimentos de léxico e gramatica.

Assim, entendemos como movimento essencial do e para o fazer docente uma propo-
sicao metodoldgica que trate de modo integrado pratica social e metacogni¢ao, o que busca-
mos representar por meio da elaboragdo do diagrama de integracao didatica. Compartilha-
mos com Cerutti-Rizzatti e Pereira (2016) a compreensao de que tomar a lingua no bojo da
pratica social implica o tensionamento entre conceitos cientificos e cotidianos sobre a lin-
gua/linguagem, considerando a atuacio docente orientada para os processos de compreen-
sao e de enunciagdao, de modo que os textos em géneros do discurso sejam assim abordados
pela pertinéncia da objetivagao decorrente da complexificagao dos modos de se pensar a
lingua como interagao social, retomando e articulando tais compreensées com o que apre-
sentamos nas Figuras 1, 2 e 3 nesta segao.

Assim, a seguir, buscaremos tocar nos desafios que se interpoem a efetivagdo de um
trabalho educativo coerente e convergente com os pressupostos teérico-filosoficos aqui

abordados.

Desafios para a implementagao da integragao didatica

Com foco nas discussées empreendidas sob as ancoragens que fundamentam o traba-
lho docente, com énfase a perspectiva da integraciao didatica (com base em adaptagao de
MOSSMANN, 2019), e considerando a necessaria articulacdo entre as dimensdes filoséfico-
epistemoldgica e tedrico-metodologica, cabe agora, nesse primeiro momento, delinearmos
os desafios que se colocam frente a elaboracdo didatica na Educa¢ao em Linguagem para
que, em um segundo momento, possamos projetar possibilidades metodoldgicas, ancoradas
no ideario histérico-cultural, que visem a superagdao desses desafios e, por consequéncia, a
ampliacao do repertério dos estudantes para a emancipacao desses sujeitos na sociedade.

No que se refere entdo aos desafios encontrados para a concretizagao desse trabalho
docente com as praticas de leitura, escuta e produgido de textos, alguns deles ja foram torna-

dos senso comum. Contudo, se ainda os enfrentamos, ¢ preciso que mencionemos sua
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existéncia, ja que, se ¢ de conhecimento de todos, podemos entio pensar solu¢oes, saidas,
caminhos para lidarmos com tais adversidades. Assim, no conjunto desses desafios, organi-
zamo-los em dois movimentos: aqueles que se referem, de um lado, aos processos materiais
para a formagao de leitores e produtores de texto na escola, tais como questoes de ordem
estrutural e econémica; e, de outro, 0s que concernem aos processos imateriais, centrados
tanto no desenvolvimento psiquico-social de professores quanto de estudantes, tais como
apropria¢ao de conhecimentos, aten¢ao voluntaria e disposi¢ao para agir nas relagoes inter-
subjetivas em sala de aula.

Iniciando pelo primeiro movimento, destacamos aqueles que focalizam questoes rela-
cionadas a infraestrutura e organiza¢ao do sistema educacional, os quais situam a dimensao
cronotdpica, em seus aspectos politicos e socioeconoémicos mais amplos, dos processos de
instrucao formal no tensionamento com a insercao social e de acesso a bens culturais dos
sujeitos participantes nesse entorno espago-temporal. Questdes como a supetlotagao de tur-
mas, carga horaria insuficiente das disciplinas e excessiva do professor, pouca disponibilidade
de dispositivos e materiais para o desenvolvimento do planejamento docente, entre outras
questoes, refletem na dificuldade de se colocar em pratica um processo formativo que se
ancore na emancipacao dos sujeitos. Quanto a formacao de leitores, especificamente, em
termos de acesso a obras em textos em géneros do discurso secundarios, por exemplo, tem
se visibilizado, especialmente no ambito das escolas publicas, a auséncia de recursos finan-
ceiros para aquisi¢ao de obras fisicas e ferramentas para leitura que subsidiem a agao docente,
bem como a falta de tempo para a execugao de tais atividades e suas respectivas devolutivas
por parte do professor, com énfase a formagao da autoria. Soma-se a isso a existéncia de
acervos desatualizados nas bibliotecas e em numero reduzido, considerando o agrupamento
das turmas nas escolas, a carga horaria das disciplinas e a inviabilidade de desenvolver um
trabalho que faculte a imersao dos estudantes quanto aos usos da lingua nos diversos géneros
do discurso.

Além disso, para além da esfera escolar, a despeito de questdes econdmicas relaciona-
das a acesso aos bens materiais necessarios para a apropriagio de conhecimentos, observa-
se a auséncia de espacos em nossa sociedade que tornem a leitura e a escrita uma atividade
essencial, o que repercute, muitas vezes, em nio engajamento, por parte dos estudantes, em
atividades que envolvam essas praticas de linguagem e, em muitos casos, em adesao a pro-
posigoes tais nos limites de uma reagao-resposta de tom obrigatorio, visando apenas ao aten-
dimento a exigéncias dos fazeres escolares com o fim em si mesmos e N0 como compreen-

sao responsiva aos enunciados de seus interlocutores (BAKHTIN, 2002 [1975]).
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Outro fator que dificulta do trabalho docente no ambito da Educagiao em Linguagem
se refere a produgao, elaboraciao e compartilhamento de conteidos em uma perspectiva de
massificagdao, ou seja, a disponibilidade de textos curtos e simplificados que circulam em
redes e aplicativos, que vao de encontro a complexificagdo dos modos de operar cognitiva-
mente com esses artefatos. Ha ainda a tensao com o mercado de materiais didaticos prontos,
0 que se sustenta, muitas vezes, em decorréncia da sobrecarga de trabalho semanal para or-
ganizagao das aulas e selegao dos materiais, bem como da caréncia de tempo para a devolutiva
das atividades e de parcerias para desenvolvimento das estratégias metodologicas, conside-
rando a referida falta de tempo e de espaco para encontros pedagogicos gerais e por area.

Quanto ao segundo movimento, sinalizamos os desafios do ambito imaterial das agoes
educativas, como o processo de apropriagio conceitual (VYGOTSKI, 2012 [1931]) de do-
centes e estudantes para a concretizacao de atividades tais ¢ a disposi¢do de assinar ou nao o
ato (BAKHTIN, 2010 [1920-24]) nessas intera¢Oes intersubjetivas. No que tange a agao do-
cente, estudos tém demonstrado (Correia, 2013; GIACOMIN, 2013; GOULART, 2018;
MOSSMANN, 2019) dificuldades quanto a articulagao dos referenciais tedrico-epistemolo-
gicos que norteiam a agao docente e as elaboragdes didaticas que convergem com tais bases.
Tais questoes, muitas vezes, sio motivadas pela linha ténue que se coloca entre a artificiali-
dade constitutiva (HALTE, 2008 [1998]) da pratica escolar e o artificialismo dessa mesma
pratica. Explicando de outro modo: enquanto o primeiro processo se refere ao ensino inten-
cional e com propositos distintos daqueles gestados nas relagSes intersubjetivas em situacoes
naturalisticas em sua esfera de origem; o segundo volta-se a0 cumprimento de fazeres esco-
lares por eles mesmos, na assepsia das suas condi¢oes de produgio, voltados quase que ex-
clusivamente as questdes burocraticas de atendimento curricular.

Tais dificuldades, em boa parte das situagoes, em detrimento das questdes relacionadas
a0s processos materiais anteriormente sinalizados, sio motivadas pela auséncia, insuficiéncia
ou baixa oferta de formagao continuada para os docentes seguirem se apropriando das teo-
rizagOes e discussOes que envolvem a esfera escolar e académica. Como consequéncia, tais
desafios reverberam no processo de apropriacao de objetos de conhecimento por parte dos
alunos, tendo em vista a atividade mediadora desse profissional na formagao para os usos da
lingua em géneros do discurso que circulam em diferentes esferas da atividade humana e a
necessidade, desse modo, de apropriagao conceitual docente dos principios tedrico-metodo-
légicos para o exercicio da profissao.

Em se tratando do contexto imediato em que nos encontramos — a pandemia da CO-

VID-19 —, vemos mais um fator complicador para professores e alunos: o trabalho remoto
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e as implicagdes relacionadas a falta de acesso a internet, a dificuldade de organizaciao do
ensino e dos estudos, ao compartilhamento de computador com mais membros da familia,
aos reflexos sobre a saide mental e fisica desses individuos que os impossibilitam de partici-
par de tais momentos pedagdgicos, entre outras situa¢oes. Tal trabalho, muitas vezes orga-
nizado por meio de uma proposta de ensino hibrido em virtude de determinagées quanto ao
retorno presencial e gradual, tem tornado cada vez mais dificultosas agbes de ressignificacio
das praticas de ensino e de aprendizagem, visto que potencializam os demais desafios aqui ja
apresentados e inviabilizam um processo revolucionario de formag¢ao humana integral.

O recrudescimento de tais desafios, aqui brevemente apresentados, ao longo das ulti-
mas décadas tem sinalizado a necessidade de investimento em formacao inicial e continuada
na docéncia, bem como de implementagao de politicas publicas que valorizem o trabalho
docente e que supram as caréncias de infraestrutura do sistema educacional. Entendemos
que, a partir disso e em meio as contradi¢des inerentes ao percurso, os desafios imateriais
também possam ser superados, tendo em vista que implicam relagdes mais complexas que
envolvem nao sé a dimensao individual de assinar o ato (BAKHTIN, 2010 [1920-24]), mas
também uma dimensao social — nao estar alienado do acesso aos bens materiais e imateriais.
Faz-se, assim, relevante passarmos a indica¢ao de encaminhamentos metodologicos possi-
veis, sob a perspectiva historico-cultural aqui assumida, de modo que a pratica social, no
ambito da Educa¢ao em Linguagem, seja tomada como ponto de partida e ponto de chegada,

almejando a apropriagao conceitual para a transformaciao da realidade social dos sujeitos.

Estratégias para o trabalho docente: pratica social como fundamento da Educagio
em Linguagem

Em se tratando da base epistémica do ideario historico-cultural, importa considerar,
de antemao, que uma agao didatica que tenha como énfase a formagdo humana e integral
nao deve perder de vista, além de atividades que partam da pratica social, os conhecimentos
sistematizados produzidos historicamente, os quais devem ser objeto de instrugao para apro-
priacdo dos estudantes. Desse modo, embora nem sempre tais conhecimentos sejam de in-
teresse desses sujeitos, ¢ valido considerar que apropriagdes como essas sa0 necessarias, pot-
que impostas pelo contexto sociopolitico em que vivem, sendo que a falta de acesso a tais
saberes pode desencadear a exclusao do sujeito de sua participagao na sociedade, pois geral-
mente sao tomadas como ferramentas de dominagao e manutengao dos privilégios de deter-

minadas classes sociais. Ha, portanto, a necessidade de formalizacio de diretrizes que
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orientem a pratica educativa, de modo que os efeitos antidemocraticos da organizagao social
contemporanea sejam superados (SAVIANI, 2012).

Importa, nessas circunstancias, delimitar que a concep¢ao de conhecimento precisa
também ser debatida, de modo que o repertoério cultural inclua vozes que por muito tempo
nao puderam ser entendidas como parte de tal sistematiza¢ao. A questao nao é se os sistemas
de referéncias estabelecidos como objetivagoes genéricas sao fundamentais ou nio, essa nos
parece uma questao a ser enfrentada em decorréncia de equivocos impostos aos trabalhado-
res da educagdo, no ambito da pesquisa e do ensino, por uma propaganda em defesa do
pragmatismo e da celeridade. Entendemos, por outro lado, que essa discussdo precisa ser
entendida a partir do que os préprios sistemas ideolégicos oficiais tém compreendido e assi-
milado acerca da amplia¢ao do que entendemos como ciéncia, como classicos, especialmente
em se tratando da arte e da literatura.

Diante disso, passamos a proposi¢ao de um encaminhamento metodolégico organi-
zado como um plano de trabalho, ilustrado na Figura 4 a seguir, tomando por base o que
apresentamos na Figura 1 acerca das relagoes entre teoria e pratica. Partimos, assim, de uma
elaboracgao didatica alicercada pelas concepgdes de sujeito e de lingua do ideario histérico-
cultural, tendo como base tedrica as concepgoes de leitura e de escrita, de analise linguistica,
bem como de literatura. O foco de toda atividade didatico-pedagdgica precisa ser, em nossa
perspectiva, planejado para dar conta do que apresentamos na Figura 2 no que respeita a
Educagao em Linguagem como processo em que docentes ¢ discentes estabelecem relagoes
intersubjetivas em favor da apropriacao conceitual para o desenvolvimento intelectual em
um permanente movimento que vai da heterorregulagao a autorregulagao da conduta. Para
organizar o processo de elaboragao didatica, importa enfim que se busque abordar nas aulas
de Lingua Portuguesa e Literatura os conceitos que se organizam como conteudos sistema-
tizados na Figura 3 em uma proposta de articular pratica social e metacogni¢ao.

O plano de trabalho a ser apresentado na Figura 4, a seguir, ¢ uma proposta de elabo-
ragao didatica voltada para a Educacao Basica, para o nivel de Ensino Médio. Partimos dos
constituintes elementares de um planejamento (objetivos, contetdos, método, avaliagao e
recursos didaticos), com base em Libaneo (2013), buscando explicar as relagdes entre o tra-
balho educativo e as concepgoes que fundamentam essa atividade. Acerca da proposta de
esquema, ¢ importante dizer que indicamos a distribui¢ao da abordagem do conteudo em
eventos que se desdobram em atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, blocos a
esquerda - de 1 a 14, bem como atividades que entendemos como possiveis de serem enca-

minhadas como ‘atividade para casa’, blocos a direita - nao numerados.
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Figura 4 — Elaboracio didatica: encaminhamentos para a aula de Lingua Portuguesa e Literatura
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Antes de iniciarmos a analise da Figura 4, elencamos os objetivos e contetdos que
orientaram a proposi¢ao de tal encaminhamento. A presente elabora¢ao tem como propésito
abordar os nexos que se estabelecem entre teorizagdes e concepgoes e o trabalho docente.
Em se tratando dos objetivos definidos como horizonte para a a¢ao didatico-pedagogica, de
acordo com o que propéem Freitas ez a/ (2012), indicamos como objetivo geral da proposta:
apropriar-se dos elementos linguistico-textuais e discursivos relacionados aos processos de
leitura e escrita com foco nos conceitos afetos as vozes das mulheres na literatura brasileira/
afro-brasileira/ africana/ indigena. Como objetivos especificos, listamos: i) identificar e re-
conhecer aspectos discursivos referentes as relagdes marcadas pelo cronotopo e pela esfera;
1i) apropriar-se de aspectos linguistico-textuais: relagoes entre forma, fungio e sentido; iii)
reconhecer as diferentes vozes das mulheres nas literaturas. Para dar conta de tais objetivos,
articulamos como conteidos em uma perspectiva focada na apropriaciao conceitual: aspectos
discursivos — implicagdes do cronotopo, particularidades da esfera, do suporte, interdiscur-
sos (discurso reportado) e semioses; aspectos linguistico-textuais — relagdes entre forma, fun-
¢ao e sentido, coeréncia (progressio, repeticao, nao contradi¢ao e relagao) e coesao (léxico e
relagoes gramaticais); vozes das mulheres nas literaturas — apropria¢ao conceitual do tema
de obras de textos literarios e técnico-cientificos.

Diante dessas consideragoes acerca da proposta de encaminhamento representada na
Figura 4, destacamos, a partir da Figura 3, que partimos da interagdo social, atentando para
especificidades do cronotopo e da esfera da atividade humana, marcada pela exigéncia de se
colocar em discussao o papel da literatura, dos textos literarios e do vasto repertorio com-
posto por vozes que lancam mao de objetivagOes afetas a arte, a palavra e as ciéncias para
refletir sobre e problematizar questdes de nossa sociedade. Vozes que muitas vezes nao dao
conta de superar as representacoes dos horizontes temporal, espacial, tematico e axiologico
de um determinado cronotopo, sendo, entao, retomadas e revisitadas a partir de investiga-
¢des que colocam em foco a relevancia de se tratar como objetivagao genérica para si objetos
culturais materializados em textos em diferentes géneros do discurso os quais tratam esteti-
camente de questdes necessarias ao processo de formagao humana. Nesse sentido, é preciso
mencionar que ha um fecundo repertério a ser explorado, estudado e debatido em termos
de produgoes literarias produzidas por mulheres, negras, latinas e indigenas. Temos ciéncia
das tensoes e contradi¢Oes resultantes de todo um processo de apagamento de uma série de
produgoes que poe em discussao os conflitos e os resultados de um processo histérico e

politico marcado pelo silenciamento, pela eliminacao e pela dominagao, culminando, no
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Brasil, em especial, em uma formacgao cultural lacunar em se tratando do reconhecimento da
sua historia e das objetivagoes decorrentes dela.

Dessa maneira, articulando ao que é proposto na Figura 1, para uma elaboragao dida-
tica convergente com a concepgao de lingua e de sujeito, é crucial para o docente a apropri-
acao de objetiva¢Oes culturais referentes as areas da Linguistica, da Linguistica Aplicada, da
Literatura, da Psicologia, da Pedagogia, dentre outros tantos sistemas de referéncia que tra-
tam dos enunciados constituidos pelos sistemas ideolégicos, conforme discute Volochinov
(2013 [1930]) e segundo propoe Vygotski (1982 [1934]) acerca do processo de formagao de
conceitos, questao fundamental em se tratando das relagoes de instrugao para o desenvolvi-
mento, aqui, citando a Figura 2.

Nesse sentido, a sele¢iao de objetos culturais tomados como conceitos organizados em
conteudos, com base em objetivos e atentando para as estratégias metodologicas, materializa-
se na Figura 4 na proposta de se organizar um plano de trabalho fundamentado pela pratica
social, em favor da apropriacao conceitual para a compreensao sempre mais complexificada
da realidade natural e social. Esse movimento se concretiza na dinamica apresentada em um
encaminhamento metodolégico para o trabalho com a leitura, a escuta e a producao de tex-
tos. Propomos como produto desse trabalho a elabora¢ao de um documentario e, para dar
conta de tal proposicao, articulamos as praticas de leitura e escuta de textos em diferentes
geéneros do discurso, objetivando o trabalho com as especificidades de cronotopo, de esfera,
de suporte, dos interdiscursos e das diferentes semioses a pratica de analise linguistica, pas-
sando pela produgao textual.

E importante salientar que delineamos, com base na integragao didatica - Figura 3, uma
proposta que focaliza a apropriacao de conceitos a partir das praticas de compreensao (leitura
e escuta) e de busca por facultar condigdes para a autoria (produgao de textos), para a enun-
ciagdo, considerando nesse processo a selegao dos textos, a elaboragdo de questoes para es-
tudo e analise desses textos, a discussao em sala de aula, e fora dela, acerca dos elementos
linguistico-textuais e discursivos sistematizados em questoes norteadoras e de tomada meta-
linguistica a partir da abordagem de conceitos alinhados as relagdes entre forma, funcio e
sentido dos textos em géneros e do papel do léxico e das relagdes gramaticais. No caso do
encaminhamento abordado nesta se¢ao, citamos entdo a analise dos aspectos linguistico-tex-
tuais e discursivos de artigo de opiniao, cronica, poema, roteiro, argumento ¢ documentario,
enfatizando a organizag¢ao de momentos de leitura orientada, de discussao de elementos re-
lacionados a coeréncia e a coesao, tratando do papel dos articuladores textuais para a com-

preensao dos nexos logicos que se materializam nos textos.
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No decorrer das aulas, a proposta é que se lance mao de diferentes estratégias didaticas
e de instrumentos avaliativos a exemplo de questionario diagnéstico de conhecimentos pré-
vios, questoes de compreensio leitora, producao textual escrita e reescrita, produgao textual
oral ou sinalizada, producao audiovisual, autoavaliacio e avaliagao em pares. Dessa maneira,
com base nas discussoes sobre avaliacao (FREITAS ez al., 2012; LIBANEO, 2013), destaca-
mos que é fundamental pensar a avaliagio como processo dialético que parte da definicdo de
objetivos e conteudos, pensa e repensa o método, avaliando o percurso, com foco na apren-
dizagem, por meio da delimitacio de critérios para a avalia¢do de cada evento, e aqui citamos
a Figura 2, de Correia (2017). Salientamos, assim, que a avaliagdo precisa balizar-se por: i)
apropria¢ao conceitual com base na relagiao apresentada no diagrama de diretrizes — da hete-
rorregulagdo para a autorregulagdo da conduta; ii) conceitos a serem apropriados: aspectos
linguistico-textuais e discursivos; vozes das mulheres na literatura em diferentes géneros; iii)
ampliacao do repertério por meio das discussoes abordadas nos textos em géneros nos pro-

cessos de leitura e escrita.

Consideragodes finais
Com base nas discussdes desenvolvidas acerca da necessaria articulacio entre as di-
mensoes filosofico-epistemolodgica e tedrico-metodoldgica do trabalho docente na Educacio
em Linguagem, e considerando os desafios relativos a integracdo de tais bases e estratégias
pedagdgicas no ambito das elaboragdes didaticas, procuramos evidenciar encaminhamentos
metodologicos possivels e atinentes aos propositos formativos convergentes ao ideario his-
torico-cultural. Para tanto, partimos da apresentagao de instrumentos que se propoem a not-
tear (CORREIA, 2017; MOSSMANN, 2019; MOSSMANN, 2019 adaptado de CERUTTI-
RIZZATTI, CHRAIM, 2017) elaboragées didaticas e analises das pertinéncias desse trabalho
com as praticas de leitura, escuta e produgio textual sob o escopo do ideario aqui assumido.
Trata-se, enfim, de apresentacao de estratégias metodolégicas nao estanques, mas de
movimentos dialéticos das abordagens e conteddos previstos e selecionados pelo docente a
partir da pratica social, dado que as interagdes na relaciao de ensino e de aprendizagem de
lingua portuguesa devem ser concebidas nas especificidades do cronotopo, da esfera da ati-
vidade humana, dos interactantes e dos focos de saliéncias manifestados por eles em seus
enunciados. A partir disso, busca-se, mesmo que de forma gradual, tendo em vista a 16gica
da organizagao social em que vivemos, superar os desafios materiais e imateriais que se im-
poem aos processos de instru¢ao formal, de modo que a emancipagiao humana possa ser o

ponto de chegada almejado nesse processo educativo
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STRATEGIES FOR TEACHING WORK IN LANGUAGE:
FROM READING TO TEXTUAL PRODUCTION

ABSTRACT: This article discusses the articulation between the theoretical-epistemological base that supports
the teaching work and the design of methodological strategies with reading, listening and textual production
practices. The objective is to present alternatives to overcome challenges on the brazilian educational scene in
the last decades. The research question that moves this study is: what are the challenges for didactic elaborations
in Language Education and what are the possibilities of articulation between the philosophical-epistemological
and theoretical-methodological dimensions, in a teaching plan, to overcome these challenges regarding teaching
work? For this purpose, we are anchored in the materialist-dialectic perspective with a historical-cultural base,
through instruments for didactic elaborations, as well as analyzes and understanding about teaching and learn-
ing processes (CORREIA, 2017; MOSSMANN, 2019; MOSSMANN, 2019 adapted from CERUTTI-RIZZ-
ATTI; CHRAIM, 2017). These instruments articulate concepts of language and subject, theoretical bases and
methodological specificities in language practices. At the end, a possible methodological approach was pre-
sented and analyzed for human emancipation, based on the indicated challenges.

KEYWORDS: Theoretical-epistemological base; Language Education; Methodological strategies; Historical-
cultural base.
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