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Resumo

O artigo tem como objetivo discutir o ensino de Geografia na Educacdo Inclusiva, bem como, a
formagdo docente e 0 processo de ensino e aprendizagem nesta modalidade de ensino. Para isso foi
necessaria uma revisdo tedrica sobre a temética. A educacdo de carater inclusivo passa a ter uma maior
importancia a partir da década de 1980, com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996, que consolidaram o ensino inclusivo na rede regular de ensino.
Os desafios sdo muitos, porém o processo de inclusdo ndo se estabelece apenas na pratica em sala de
aula, mas sim, nas diversas relaces desenvolvidas cotidianamente.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Educacéo Inclusiva. Formacgéo docente.

Abstract

This article aims to discuss Geography Teaching in Inclusive Education, as well as teacher training
and the process of teaching and learning in this modality of schooling. This required a theoretical
review of the subject. Inclusive education has become more important since the 1980s, with the
Federal Constitution of 1988 and the Law of Guidelines and Bases to National Education of 1996,
which consolidated inclusive education in the regular school system. The challenges are many, but the
inclusion process is not only established in classroom practice, but in the various relationships
developed on a daily basis.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir la Ensefianza de la Geografia en la Educacion Inclusiva, asi
como la capacitacion docente y el proceso de ensefianza y aprendizaje en esta modalidad de
ensefianza. Esto requirid una revision tedrica del tema. La educacion inclusiva se ha vuelto mas
importante desde la década de 1980, con la Constitucion Federal de 1988 y la Ley de Directrices y
Bases de la Educacion Nacional de 1996, que consolid6 la educacién inclusiva en el sistema escolar
regular. Los desafios son muchos, pero el proceso de inclusidén no solo se establece en la practica en el
aula, sino en las diversas relaciones que se desarrollan diariamente.

Palabras clave: Ensefianza de geografia. Educacion inclusiva. Formacion del profesorado.

Introducéo

Um dos principais desafios para a educacdo inclusiva diz respeito a formacéo e a
préatica docente, que muitas vezes ndo condizem com a demanda e a necessidade desta
modalidade de ensino. Isso se deve a diversos fatores, desde as condicdes de trabalho, como
estrutura fisica das instituicdes, as caréncias do processo formativo e até a falta de

capacitacdo continuada para atuar com esse publico, pois:

[...] a escola nem sempre proporcionarda ao professor as condigdes
adequadas ou ideais de trabalho, estejam estas voltadas para a questdo da
gestdo ou da infraestrutura e dos recursos educacionais. O professor, no
entanto, ndo deve esperar que isso aconteca para que dentro de suas
possibilidades cumprir com a sua funcdo social (ALMEIDA, et. al, 2013,
p. 110)

Porém, apesar dos diversos desafios que sdo normalmente encontrados, é importante
destacar que trabalhar com Educacédo Inclusiva ndo pode ser encarado como um problema,
ou como uma barreira intransponivel, assim: “mais do que falar em dificuldades é preciso
buscar ver as potencialidades. E preciso enxergar o outro pela pessoa que ele é, e ndo por
rotulos” (MELO; SAMPAIO, 2007, p.125).

Uma escola inclusiva ndo deve ser entendida somente como aquela que recebe
alunos com deficiéncia, visto que, o conceito de inclusdo ndo se resume apenas ao fato da
pessoa com deficiéncia estar matriculada em uma escola regular. Esse aluno tem que ser

inserido como um todo e ser parte ativa no processo de ensino e aprendizagem, portanto:
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Para uma escola ser inclusiva ndo basta apenas aceitar 0s portadores de
necessidades especiais, necessita ter um bom projeto pedagdgico, que
comeca pela reflexdo e ndo somente pela infra-estrutura da escola, como
construgdo de rampas, banheiros, entre outros. Também é importante um
planejamento quanto a préatica pedagdgica, proporcionando atividades que
envolvam a todos e que os professores entendam gue os alunos precisam de
liberdade para aprender de acordo com as suas condicGes (e isto tanto vale
para os estudantes com deficiéncia ou ndo) (SGARABOTTO &
DURANTI, 2006, p.04)

No processo de ensino e aprendizagem, o docente tem papel fundamental e ndo deve
ser apenas um mero transmissor de conhecimento pronto e acabado, mas sim, um

estimulador/mediador do conhecimento e a0 mesmo tempo um pesquisador contribuinte

para o desenvolvimento da educacdo. Segundo Melo e Sampaio (2007):

[...] o professor de Geografia em sala de aula tem como funcdo
potencializar seus estudantes, utilizando todas as formas diversas de
expressdes para atingi-los. E preciso entender como estes alunos pensam e
se sentem em relacdo a escola e ao espaco em que vivem” (MELO;
SAMPAIOQ, 2007, p.128).

Uma escola inclusiva deve ser entendida em sentido amplo e ndo apenas como um
caso isolado, visto que é uma realidade que precisa ser debatida. Assim, o professor deve
trabalhar em conjunto com toda a comunidade escolar, afinal uma educagéo inclusiva
depende da participacdo ativa de todos, para que se tenha uma real efetivacdo desta pratica.

Nesse context, Melo e Sampaio (2007) ressaltam o professor de Geografia e afirmam:

Garantir uma aula de Geografia acessivel a todos com vistas a construir
uma escola inclusiva juntamente com outros colegas docentes significa
criar condicBes de participacdo de todos os membros da comunidade
escolar, sejam eles surdos ou gordos, cegos ou baixos, negros ou brancos,
deficientes mentais ou muito altos, paraplégicos ou hiperativos,
superdotados ou de pés descalgos, muito ricos ou com anorexia (MELO;
SAMPAIO, 2007, p.128)

O ensino de Geografia tem papel fundamental no enfrentamento destas questdes,
visto que trabalha diretamente com a producdo e transformacdo do espaco. A Geografia
como ciéncia critica proporciona uma analise sobre o meio que o individuo esta inserido, e
cabe ao profissional, estimular este conhecimento nos alunos, cada um com o seu préprio

tempo de aprendizagem.
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A educacéo inclusiva no Brasil

O atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil tem inicio desde a época do
império com a criacao de diversas instituicdes que amparavam estas pessoas, e Com 0 passar
dos anos surgiram instituicdes importantes como: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, 0
Instituto dos Surdos Mudos, o Instituto Pestalozzi, que atendiam pessoas com deficiéncia
mental, e as primeiras AssociacOes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). (BRASIL,
MEC/SEESP, 2008).

A educacdo inclusiva no Brasil passa a ter um maior destaque a partir da década de
1980, isso devido aos diversos movimentos de lutas, organizadas por pessoas defensoras dos

direitos da pessoa com deficiéncia. Fernandes (2005) aponta:

No Brasil, a ideia de Educacdo Inclusiva surge na década de 1980 como
fruto da luta das Pessoas com Deficiéncia e suas entidades, que se
organizaram e batalharam por dignidade, revendo sua histéria e
objetivando construir uma nova (FERNANDES, 2005, p.30).

E por meio destas lutas de classes que os dispositivos legais passaram a tratar a
temética da educacdo inclusiva no Brasil. Dentre eles, a Constituicdo Federal de 1988, a
Declaracdo de Salamanca e a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), além dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Toda essa parte legal
reflete uma conquista das pessoas com deficiéncia no &mbito da educacao, pois “tratam do
assunto no ambito da sua legislacdo, sugerindo uma “Escola para Todos”,
independentemente se o individuo tem ou ndo uma deficiéncia” (FERNANDES, 2005, p.30)

A Constituicdo Federal de 1988, ao tratar da Educacéo esclarece seu carater solidario
e determina que a educacao é um dever do Estado, da familia e da sociedade como um todo

sempre em busca do pleno desenvolvimento do individuo:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, C.F, Art.205, 1988)

Com relacdo a Educacdo inclusiva € possivel destacar alguns pontos fundamentais na
referida constituicéo, pois, servem de base geral para os dispositivos legais subsequentes.
Em seu artigo 206, ao tratar dos principios da educacdo, logo em seu primeiro inciso,
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ressalta que o ensino ter4 como base a igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na
escola, o que corrobora diretamente com a ideia de educacdo para todos. Segundo Crozara e

Sampaio:

A escola inclusiva ajuda o individuo no principio da igualdade de
oportunidades educativas com vérias competéncias, ajudando-o a
compreender a sua realidade e a refletir sobre ela. O sucesso da incluséo de
alunos com Necessidades Educativas Especiais na escola regular decorre,
portanto, das possibilidades de se conseguir progressos significativos
desses alunos na escolaridade, por meio da adequacdo das préaticas
pedagogicas a diversidade dos aprendizes (CROZARA & SAMPAIO,
2008, p.2).

Ao tratar dos deveres do Estado sobre a educacdo, a Carta Magna deixa bem
explicita algumas obrigacdes a respeito da Educacdo Inclusiva, ao citar em seu artigo 208,
inciso Il o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Outro marco importante para a Educagdo Inclusiva diz respeito ao documento
elaborado no ano de 1994, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial realizado na
cidade de Salamanca, na Espanha. A Declaracdo de Salamanca, como ficou conhecido, nada
mais é do que um tratado assinado por diversas nacgdes, inclusive o Brasil, se
comprometendo a realizar esforgcos para a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas

regulares:

Reconvocando as varias declaragdes das Nacbes Unidas que culminaram
no documento das Nacbes Unidas "Regras Padrdes sobre Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, o qual demanda que os
Estados assegurem que a educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte
integrante do sistema educacional (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p.1)

A Declaracdo de Salamanca deu inicio a diversas leis especificas sobre a Educagédo
Inclusiva, obrigando, de certa forma, as na¢des signatarias a se comprometerem de fato com

o0 desenvolvimento desta modalidade, como pode ser visto no trecho a seguir:

Nos congregamos todos 0s governos e demandamos que eles: atribuam a
mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as
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criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.2)
Além disso, a propria Declaracdo orienta para a inclusao das pessoas com deficiéncia

na escola, determinando o carater inclusivo preferencialmente na rede regular de ensino:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populacdo némade, criancas
pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criangas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢gbes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.3 e 4).

Assim, a supracitada declaracdo se apresenta como o instrumento norteador para o
desenvolvimento e implantacdo da Educacdo Inclusiva, definindo orientacbes na parte
politica, em fatores relativos a escola, recrutamento e treinamento de educadores, 0s servigos
de apoio e até mesmo as areas prioritarias. Tudo isso demonstra 0s avan¢cos que a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial promoveu a partir de entéo.

No Brasil, logo depois da assinatura de comprometimento com a declaracao, ocorreu
a promulgacdo da LDBEN, no ano de 1996. A referida lei, além de nortear os sistemas
educacionais como um todo, deixou explicito a importancia da Educacdo Inclusiva a ser

desenvolvida na rede regular de ensino, pois:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, LDBEN, art. 58, p.39).

Além de discriminar sobre o que seria Educagdo Inclusiva, a LDBEN determina a
garantia de alguns direitos que devem ser assegurados pelos sistemas de ensino ao publico

alvo desta modalidade de ensino:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; [...] V — acesso
igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, LDBEN, art. 59, p.40).
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A lei também deixa como situacdo opcional para o Estado investir quando necessario
em instituicdes privadas sem fins lucrativos com atuagédo exclusiva em Educagdo Especial,
servindo com apoio técnico a rede regular. Mas, faz uma ressalva de que o Estado deve

primeiramente investir em seu préprio sistema de ensino:

[...] O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliacdo
do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as institui¢des
previstas neste artigo (BRASIL, LDBEN, art. 60, p.41).

O que se pode observar é que de certa forma a legislacdo estd bem contemplada no
que diz respeito a Educacdo Inclusiva, desde a Constituicdo Federal, a Declaracdo de
Salamanca e a propria LDBEN. Porém, o que precisa ser observado € se na pratica tudo que
esta determinado em lei, de fato esta garantido pelo Estado. A Educacdo Inclusiva perpassa
pelo acesso, permanéncia e aprendizagem para todos 0s estudantes, sempre respeitando as

diferencas, a diversidade e o pluralismo.

Formagéo docente e a Educagéo Inclusiva

Uma das principais dificuldades nos avancos na Educacdo Especial/Inclusiva diz
respeito ao processo de formacéo docente, que nas universidades, apesar de alguns avancgos,
pouco preparam para os desafios desta modalidade de ensino. Neste sentido Fernandes
(2005) afirma:

A universidade tem se mostrado muito lenta quanto & Educagao Inclusiva.
Pouco ou quase nada tem feito para que esta proposta de educacdo ganhe
destaque e saia do &mbito do legal. Praticamente ndo houve mudancgas nos
curriculos dos cursos de licenciatura (com honrosas excecles é claro).
Continuamos com curriculos atrelados ao conhecimento teérico, com
pouca énfase no conhecimento pedagdgico (FERNANDES, 2005, p.36)

Muitas vezes, estas mudangas passam diretamente por uma nova postura nao
somente dos 6rgdos normativos, mas também do préprio interesse do meio académico em

promover mudancas curriculares significativas para formarem profissionais mais preparados
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para as dificuldades que venham a existir na prética de ensino na Educacdo Inclusiva.
Fernandes (2005), acrescenta:

Além disso, o préprio Ministério da Educacdo tem se mostrado omisso
com relacdo ao papel das instituicGes de ensino superior, ndo baixando
normas para o cumprimento da legislagdo por parte destas, que continuam
se “escondendo” atrds da autonomia universitdria para nao realizar
mudancas estruturais, tdo necessarias, principalmente quanto as
licenciaturas (FERNANDES, 2005, p.23 e 24).

Além das dificuldades na formagdo docente, existe ainda a falta de capacitacGes dos
profissionais que estdo atuando com alunos com deficiéncia. Muitos professores néo tiveram

formacdo adequada para trabalhar com esse pablico especificamente, pois:

A formacéo de professores nos aspectos da Educacdo Inclusiva permanece
como uma necessidade urgente, sendo necessario ajuda-los a vencerem as
suas resisténcias a mudanca de modo ao ultrapassarem as limitagGes e 0s
perigos das concepcdes baseadas na deficiéncia. E importante garantir
programas de treinamento de professores sobre a inclusdo de informagoes e
de praticas de ensino na area da educag&o inclusiva, tanto em servico como
em sua formagdo (CROZARA & SAMPAIO, 2008, p.3).

Um dos grandes desafios estd também na formacdo continuada dos professores que
trabalham na Educacdo Inclusiva. E esse € um processo importante, pois, possibilita ao
professor repensar sua pratica pedagogica de forma constante, buscando aprimorar a

aprendizagem dos alunos como um todo, pois:

Sabendo que a educagdo € um direito de todos, a formacgdo continuada
representa um espaco-tempo de constituicdo e reflexdo da acdo educativa.
E um espaco de potencializacdo das praticas pedagdgicas. Uma
oportunidade para (re) pensar as relagbes de poder existentes no curriculo,
0s mecanismos utilizados para validar os conhecimentos e 0s pressupostos
gue fundamentam quem pode ou ndo aprender na escola (EFFGEN e
JESUS, 2012, p.18).

A formacdo docente é ampla e exige um grande debate sobre os desafios que o
profissional deve enfrentar na educacdo, alem do cumprimento efetivo das legislagdes
vigentes sobre os direitos das pessoas com deficiéncia em todas as instancias para que haja
de fato uma incluséo social, exigindo assim uma formac&o critica do professor, como afirma

Cavalcanti:
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A formacdo dos professores de Geografia pode se pautar por essa
concepcao de profissional critico-reflexivo. Essa formacéo deve ser aberta
a possibilidade de discussdo sobre o papel da educacdo em suas varias
dimensdes, para a construcdo da sociedade e para a definicdo do papel da
Geografia na formagéo geral do cidaddo. (CAVALCANTI, 2002, p.112)

Ainda que existam diversas leis que amparam as pessoas com deficiéncia, pouco se
Vvé a acgdo efetiva destas leis, fazendo com que haja um processo de isolamento social,
entretanto, apesar das barreiras encontradas, € inegavel que existam avancos a respeito dos
direitos das pessoas com deficiéncia. Muito disso, se deve as lutas dos movimentos sociais
ligados a esta parcela da populacdo. E evidente que sem lutas ndo existiria conquistas nessa

area, pois:

Os ensejos pela educacéo inclusiva perpassam por ac¢des de cunho politico,
cultural, social e pedagdgico, desencadeadas em defesa do direito de todos
o0s alunos estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminag&o. A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis e, que avan¢a em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producédo
da excluséo dentro e fora da escola (AMARAL,; et. al, 2013, p.2).

Com relacdo a formacdo de professores, a LDBEN assegura que 0s sistemas de
ensino deverdo garantir aos alunos com deficiéncia professores especializados para trabalhar

com esse publico:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo: [...]IIl — professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; (BRASIL, LDBEN, art. 59 —I11, 2017)

A questdo ¢ saber se de fato estes professores que atuam nas institui¢fes regulares de
ensino estdo realmente preparados para trabalhar com Educacdo Inclusiva, e até que ponto
esta lei oferece garantias, tanto para os profissionais da educacdo quanto para os alunos,

assim:

N&o basta, porém, apenas oferecer aos alunos o0 acesso a escola. Necessario
se faz ministrar um ensino que seja de qualidade para todos, que atenda as
reais necessidades dos educandos. Em outras palavras, deve existir abertura
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para um trabalho pedagdgico efetivo com a diferenca presente nos
educandos, em geral. Para tanto, € imprescindivel investir — dentre outros
fatores — na formacdo inicial dos profissionais de educacdo para atuacao
com a diversidade do alunado, incluindo nesse contexto os educandos que
apresentam deficiéncia, altas habilidades/ superdotacdo e transtornos
globais do desenvolvimento. (MARTINS, 2012, p.35)

Deve-se haver uma preocupacdo com a formacéo inicial do professor, bem como, a
continuacdo dessa formacao durante a execucdo do trabalho, afinal o processo de ensino e

aprendizagem € constante.

Ensino de Geografia e educacéo inclusiva

O ensino de Geografia na Educacdo Inclusiva passa por diversos desafios, desde a
formagdo docente até mesmo a préatica do ensino em sala de aula. Os desafios encontrados
sdo diversos e em se tratando do ensino inclusivo, sdo ainda maiores, pois, cabe ao professor
trabalhar diretamente com a formacao cidada dos alunos.

A concepcdo de uma educacdo para todos, passa principalmente pela promoc¢éo da
igualdade e no combate a discriminacdo e é na formacdo inicial basica que se apreende estes

valores e o educador tem papel essencial neste processo, ademais:

Tudo isso exige do (a) educador (a) preparo para lidar com situacoes
adversas, em que estdo presentes individuos diferentes com niveis de
aprendizado diferentes. O (a) Professor (a) deve estimular o debate entre
os(as) alunos(as) sobre as discriminacfes que marcam as rela¢fes sociais,
fazendo com que os(as) mesmos(as) percebam que fazem parte de grupos,
e que nestes existem as diferencas. A educagdo deve oportunizar a todos
(as) os (as) educandos (as) condi¢bes para tornarem-se sujeitos, capazes de
refletir sobre seu proprio destino (FERNANDES, 2005, p.32).

Na prética do ensino de Geografia, o principal desafio € em relacdo a metodologia
para se trabalhar com alunos com deficiéncia. Muitas vezes, faltam recursos adequados para
um pleno desenvolvimento do trabalho, o que amplia ainda mais as dificuldades do
educador. Porém, é necessario que a sala de aula e o plano de trabalho dos conteidos sejam

adequados para os alunos. Amaral et. al. afirmam:

E indispenséavel que ocorram mudancas e adaptacdes na sala de aula, em
relacdo aos materiais didaticos como livros, mapas, computadores, jogos;
além da postura do professor e sua pratica pedagdgica, envolvendo a
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flexibilidade, o respeito, a motivacdo e a criatividade (AMARAL,; et. al,
2013, p.6)

E importante salientar que apesar das constantes preocupacdes com a metodologia
utilizada em sala de aula para o trabalho com alunos com deficiéncia, este ndo deve ser o
unico fator analisado para efetivacdo de um ensino inclusivo, visto que, outros elementos

sdo extremantes importantes, assim, Caiado et.al, ressalta:

Certo é que os individuos com deficiéncia requerem adaptagdes
individuais. Entretanto, centralizar o foco nas especificidades dos alunos
mais do que em adaptagdes mais significativas, como a formacgdo dos
professores, a organizacao das salas e da escola para atendimento, a relacéo
professor e aluno e entre a familia e a escola, dentre outras, podem induzir
0S pesquisadores na &rea a acreditarem que mudancas apenas na
metodologia ja sdo suficientes para incluir de fato a pessoa com deficiéncia
(CAIADO; et.al, 2015, p. 782)

O ensino de Geografia tem papel fundamental no auxilio da formagdo de qualquer
cidadao, pois desenvolve uma maior compreensdo da realidade, ao estudar diretamente com

0 espaco produzido socialmente, e ainda:

Esta disciplina apresenta papel significativo na aprendizagem, seja por
proporcionar o desenvolvimento de habilidades especificas da observagéo,
descrigdo, andlise como aprender a observar, descrever, comparar,
estabelecer relagdes e correlagdes, tirar conclusGes e fazer sinteses do
espaco de vivéncia; seja por possibilitar a apropriacdo de contedos que
permitem ler o mundo e o lugar em suas contradi¢cbes (AMARAL; et. al,
2013, p.8)

Neste sentido, a vivéncia dos alunos e seus conhecimentos prévios devem ser
valorizados e considerados no processo de ensino e aprendizagem, pois é por meio da
realidade dos individuos que os contetdos sdo melhores assimilados principalmente em

Geografia. Crozara e Sampaio ressaltam:

E necessario o convivio do professor com o aluno em sala de aula, podendo
0 mesmo orientar esse aluno conforme suas especificidades, ao
desenvolver algum pensamento critico da realidade por meio da Geografia.
A vivéncia do aluno deve ser valorizada para que ele possa perceber a
Geografia como parte do seu cotidiano, trazendo para o interior da sala de
aula, com a ajuda do professor, a sua propria experiéncia do espago vivido.
Para tanto, o estudo da sociedade e da natureza deve ser realizado de forma
interativa. (CROZARA & SAMPAIO, 2008, p.2)
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O ensino de Geografia é importante nas discussfes e analises da realidade
contemporanea. Oliveira (2012) afirma:

Numa abordagem relacional, a Geografia, tendo o espaco como objeto
central de estudo e as categorias territdrio, regido, paisagem e lugar como
seus desdobramentos oferece uma estrutura conceitual para o raciocinio
geografico possibilitando o entendimento da realidade material e de sua
representacdo (OLIVEIRA, 2012, p.3).

Por se tratar de uma disciplina que tem o foco principal nas mudancgas sécio
espaciais, a Geografia tem suma importancia na formagdo do individuo, pois, proporciona

um melhor entendimento e uma andlise critica dos lugares, assim:

[...] quando o aluno consegue associar uma disciplina escolar, como a
geografia, a sua realidade, esta passa afazer sentido e ter importancia para
ele. Sem a contextualizacdo adequada dos contetudos a disciplina em
guestdo continua a ser apenas mais uma matéria escolar sem sentido e sem
aplicagdo. Descaracterizar a disciplina, dissociando-a da vivencia do aluno
é simultaneamente descentraliza-la de seu Core e impossibilitar ao
educando uma leitura de mundo capaz de situa-lo na realidade que o cerca
(ALMEIDA,; et. al, 2013, p. 106)

Além da importancia do papel do professor enquanto mediador do processo de
ensino e aprendizagem, ndo se pode deixar de lado o foco principal do ensino que é a
aprendizagem, ou seja, a constru¢do do conhecimento por parte do aluno, visto que “Ensinar
a pensar. Essa é a palavra de ordem que encontramos na maior parte dos livros, projetos,
leis, planejamentos, materiais didaticos e mais um sem numeros de fontes e reflexdes em
torno da relag@o ensino e aprendizagem” (SANTOS, 1995, p. 33)

Nesse ponto, o conhecimento geografico deve ser construido na pratica cotidiana por
alunos e professores. Assim, 0 ensino ndo deve pautar apenas na transmissdo de contetdos
prontos e acabados, o objetivo deve ser a producdo e conhecimento nas praticas cotidianas,
pois:

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem Geografia, pois,
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros,
constroem lugares, produzem espaco, delimitam seus territorios; véo
formando, assim, espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao
contribuindo para a produgdo de espacos mais amplos (CAVALCANTI,
2002, p. 33)
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A Geografia, embora ainda se fundamente em um modelo tradicional de ensino, que
por muitas vezes limita o desenvolvimento do conhecimento geogréfico, tem passado por
diversas mudancas ao longo da sua sistematizacdo enquanto ciéncia, e muitos desafios

surgiram e ainda surgem ao longo do processo. Oliveira (2012) complementa:

Ao mesmo tempo em que é nitida a importancia do conhecimento
geografico e do ensino de Geografia no mundo contemporaneo percebe-se
também que ainda sdo marcantes os problemas enfrentados por essa
disciplina, principalmente no tocante a superacdo do roétulo de matéria
decorativa, marca de um ensino de base tradicional caracterizado pelo
método descritivo, por procedimentos didaticos baseados na memorizagéo,
pelo estudo dicotdmico/fragmentado das paisagens naturais e humanizadas,
pela producdo de livros didaticos puramente conteudisticos, com viés
ideoldgico e alienante (OLIVEIRA, 2012, p.4).

Muitas vezes, a medida que as discussfes geograficas avangcam nas universidades,
nas salas de aulas da educacgéo basica o professor continua limitado ao uso do livro didatico,
fazendo com que a determinados assuntos fujam a realidade dos alunos e o préprio professor
limita o seu conhecimento neste processo.

Este modelo de ensino tradicional vai de encontro ao processo (mesmo que lento) de
renovacdo no entendimento a respeito da educacdo escolar, em que o objetivo ndo é
exclusivamente o ensino dos contetdos, mas sim, o desenvolvimento de competéncias e

habilidades, assim:

Essas questdes nos colocam a necessidade de repensar o ensino de
Geografia, esse deve ser significativo para o aluno, assim como de outros
componentes curriculares se fragmentados reforcam a visdo tradicional, e
a0 mesmo tempo uma visdo mecanizada (RUFINO, 1995, p.107)

Toda mudanca no processo de ensino, exige do profissional uma maior desenvoltura
no exercicio da docéncia. Essas transformacdes acarretam, de certa forma, mais trabalho
para o professional, pois ele necessitard de mais preparo para desenvolver suas fungdes de
forma satisfatoria, isso implica em capacitacbes constantes, mais estudos, maior
compreensdo sobre a realidade, visto que os fluxos de informacdes sdo cada vez maiores € 0

professor tem que saber como utiliza-los da melhor maneira possivel. Assim:

[...Jo processo de formacgdo de professores visa, nessa perspectiva 0
desenvolvimento de uma competéncia critico-reflexiva, que lhes permitam
meios de pensamento autdbnomo, que facilite as dindmicas de autoformacéo
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que permita a articulacdo entre teoria e pratica de ensino (CAVALCANTI,

2002, p. 21)
As praticas tradicionais do ensino de Geografia estdo diretamente relacionadas a
formagéo docente e, muitas vezes as condi¢Oes de trabalho impedem o desenvolvimento de

aulas mais significativas para os alunos. Almeida; et. al enfatizam:

O que se percebe no cotidiano das aulas de Geografia é que ainda se matem
uma abordagem tradicional de ensino, reforcando o carater mnemaonico
atribuido a ela, continuando a ser entendida como matéria decorativa, na
qgual a supervalorizacdo de informacBes quantitativas e o estudo de
conceitos sem a devida aplicacdo. A mesma linha descritiva é seguida
quando, através de questionamentos, é estimulada a participagéo da turma,
pois exigir repostas que prezam pela memorizagdo desmotiva a
participagdo em aula e causa desinteresse em aprender Geografia
reforgando o carater enfadonho atribuido a disciplina (ALMEIDA,; et. al,
2013, p. 107).

Se for considerado que essas aulas trazem poucos resultados para 0s alunos de um
modo geral, para os discentes com algum tipo de deficiéncia o quadro se agrava ainda mais.

O ensino de Geografia na Educacdo Inclusiva deve proporcionar ao aluno a
compreensdo e uma melhor analise do meio que o cerca, visto que este individuo enfrenta
barreiras impostas diariamente em diversas situacdes cotidianas, desde um simples
deslocamento pela cidade, até ao acesso de um ensino de qualidade e voltada para suas
especificidades. Na pratica do ensino, o professor deve ter o cuidado de adaptar os
contetdos a realidade destes alunos, portanto:

Aprender a reproduzir o conteudo oficial a ser ensinado é importante para
todo e qualquer aluno, mas aprender a pensar sobre os sentidos de
orientacdo e localizacdo espacial, a partir das condi¢cGes em que se vive, é
algo fundamental para a sobrevivéncia. Tal perspectiva é que deve instigar
as escolas e os professores a ndo apenas ter que ensinar um conteudo
instituido como Unico, mas criar a partir do que os alunos deficientes
trazem de experiéncia espacial cotidiana, outros conteidos e informagoes
necessarios para ler o mundo a partir do lugar em que se encontram
(VIEIRA; FERRAZ, 2015, p. 06).

Outro ponto a ser tratado diz respeito as pesquisas relacionadas ao ensino de
Geografia voltadas para os alunos com deficiéncia, pois, quanto mais diversificados forem
0s estudos realizados na area, maior sera a compreensdo e 0 aprimoramento do ensino desta

disciplina para este publico. “Em relacdo aos temas, o mais frequente ¢ o do Ensino de
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Geografia para pessoas com deficiéncia visual (baixa visdo e/ou cegueira). Entretanto, os
dados apontam para a diversificagdo dos temas nas diferentes deficiéncias a partir de 2011~
(CAIADQO,; et. al, 2015). Percebe-se também estudos relacionados a formacgéo docente e 0s

diversos desafios enfrentados em sala de aula. Sobre isso Caiado, et. al (2015) ressalta:

Sobre a formagdo dos professores, o foco tem sido nos desafios da prética
docente em ensinar a pessoa com deficiéncia na sala comum sem ter tido
formacdo, inicial e continuada, na area. S80 escassas as propostas de
formacdo de professores de geografia que contemplem as pessoas com
deficiéncia para além das adaptac6es metodoldgicas de ensino (CAIADO;
et.al, 2015, p. 783)

Neste contexto, a necessidade de maiores estudos e pesquisas sobre a pratica de
ensino de Geografia na Educacdo Inclusiva é uma realidade para possibilitar aos
profissionais o desenvolvimento de um trabalho de qualidade e estimulador para os alunos
com deficiéncia, promovendo de fato a incluséo destes individuos no ambiente escolar e na

sociedade de modo geral.

Considerac0es Finais

A inclusdo do aluno com deficiéncia na rede regular de ensino foi uma conquista
historica para estes individuos. A obrigatoriedade de recursos e metodologias, discriminados
em leis como a LDBEN de 1996 deveria atender os alunos com deficiéncia e suas
especificidades. A questdo é debater se as escolas consideradas inclusivas realmente
promovem um processo efetivo de inclusdo, ou se esses alunos estdo apenas inseridos em
classes regulares.

Nesse contexto, o ensino de Geografia, assim como das demais disciplinas escolares,
trazem alguns desafios, e um fator que deve ser considerado para a superagdo das barreiras
existentes é a formacdo inicial e continuada do professor, bem como o aprimoramento de
estudos na area, para 0 desenvolvimento de metodologias que de fato proporcionem um
aprendizado significativo para estes alunos. Porém, € preciso se atentar que o processo de
inclusdo nédo se estabelece apenas na pratica em sala de aula, mas sim nas diversas relacfes

desenvolvidas cotidianamente.
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