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Abstract

This article aims to establish a dialogue between Hybrid Education and school, showing
them as a proposal for access to Education, considering the pandemic period and facing
the need for new pedagogical postures to encourage students to act more autonomously.
Hybrid Teaching can contribute to the success of teaching and learning, constituting an im-
portant modality for the process of knowledge constitution. Departing from this thought, this
article is methodologically based on qualitative bibliographic research, which will bring theo-
retical elements, which will express thoughts and conjectures of scholars in the educational
field. As conclusions of the researched references, the importance of Hybrid Education is
demonstrated as an important methodological strategy for education, considering its di-
mensions based on active methodologies, on the role of the student and on the perception
of teachers on the scope of the theme.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo estabelecer um didlogo entre o Ensino Hibrido e a escola,
mostrando-0s como proposta para 0 acesso a Educagdo, tendo em vista, o periodo pan-
démico e frente a necessidade de que de novas posturas pedagdgicas possam encorajar
0 aluno a atuar de maneira mais auténoma. O Ensino Hibrido pode contribuir para o su-
cesso do ensino e da aprendizagem, constituindo-se uma modalidade importante para o
processo de constituicdo do conhecimento. Partindo deste pensamento, este artigo tem
como base metodoldgica a pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, a qual, trara con-
sigo elementos tedricos, que externardo pensamentos e conjecturas de estudiosos do
meio educacional. Como conclus6es das referéncias pesquisadas fica demonstrada a im-
portdncia do Ensino Hibrido como importante estratégia metodoldgica para a educacdo
considerando suas dimensdes pautadas nas metodologias ativas, no protagonismo do es-
tudante e na percepcéo dos professores sobre a abrangéncia do tema.
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1 INTRODUGAO

Toda sala de aula pode ser vista como um amplo e imprescindivel laboratério, no
gual, o aluno se encontra constantemente sendo avaliado, adaptando e reinventando
novas probabilidades, com a finalidade de aperfeicoar o método de ensino e de apren-
dizagem. Isso acontece porque a vida se mostra diligente e esta constantemente tra-
zendo consigo novos pleitos e probabilidades. A escola faz parte de um contexto de
mudancas em um mundo que vem sofrendo transformacgdes sociais, culturais e econo-
micas intensificando a necessidade de mudancgas na sala de aula, na escola e nos
processos educativos. Desta forma, o método de ensino e de aprendizagem devem
se ajustar aos novos processos de mudancas.

No contexto de transformacgdes apresentado a procura por inovacgoes e aperfeicoa-
mento no campo educacional torna-se fundamental. Segundo Moran [2] 0S processos
de mudancas que foram inseridos na sociedade, e na escola, trazem a tona a neces-
sidade de se repensar o papel do professor, sua formacéo, sua percepcéo sobre os
processos de aprender e ensinar inserindo a partir destas transformacdes a urgéncia
em abrir-se a novas atitudes, habilidades e posicionamentos.

Desta forma, torna-se necessario que o educador permaneca sempre atento as
novas probabilidades, objetivando-se que 0 novo seja somado aos conhecimentos an-
teriores, fazendo com que surjam novas atitudes e novos e importantes posiciona-
mentos. A atmosfera de uma sala de aula €, naturalmente, heterogénea, visto que é
totalmente composta por individuos com suas proprias histérias de vida, as quais sédo
dessemelhantes, apresentando culturas variaveis e configuracdes de relacdo com os
aprendizados de formas também dessemelhantes.

Assim, acatar as indigéncias dos estudantes de maneira individualizada é uma em-
preitada intensa, necessitando, assim, de uma postura que considere o maior digito
possivel de ambigOes voltadas a resolucédo de todos e quaisquer problemas. Nesta
perspectiva, entende-se partir do que ensina Moran [2] que o Ensino Hibrido ndo se
restringe as metodologias ativas, a combinacao do presencial e online, de sala de aula
e outros espacos. E a modalidade revela que ensinar e aprender ajuda a diminuir as
dificuldades pedagodgicas favorecendo e mobilizando, de fato, para o crescimento do
estudante e seu aprendizado.

Portanto, um método de Ensino Hibrido provavelmente terd um abarcamento bem
maior e possivelmente proporcionarad um maior desenvolvimento nas praticas peda-
gdgicas, possibilitando um ensino mais ativo, contemplando bem mais indigéncias e
envolvendo o emprego das tecnologias, tendo como seu foco a personalizacdo das
atuacdes voltadas ao ensino e a aprendizagem, proporcionando as docentes configu-
racBes novas para unificar as tecnologias digitais ao curriculo escolar.
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Ademais, essa metodologia exibe aprendizados que agregam a atmosfera online
com a presencial, esperando que os estudantes consigam aprender mais e melhor,
destacando-se ainda o fato de que o processo que envolve o Ensino Hibrido reforca
as especificidades positivas dos enredados, tornando os alunos mais ativos em seu
método particular de aprendizagem.

Assim, mostra-se imprescindivel acordar a astlcia do estudante para o apropriado
sentido de permanecer em uma sala de aula, propiciando o seu contato com com-
ponentes de ensino, com as quais se identifica, permitindo a esse estudante que ele
possa se relacionar de forma proficua com o aprendizado, o que é uma das capitais
fundamentacdes do processo que envolve hoje o Ensino Hibrido.

De outro modo, o que se ambiciona considerar neste trabalho € a compreenséo
acerca de quais seriam os verdadeiros potenciais do Ensino Hibrido e estabelecer um
didlogo entre o Ensino Hibrido e a escola, mostrando-0s como proposta para 0 acesso
a Educacéao, e que de novas posturas pedagoégicas podem encorajar o aluno a atuar
de maneira mais autbnoma para que haja uma superacao de obstaculos e barreiras
do contexto que envolve o ensino. O Ensino Hibrido apresenta subsidios importantes
para aprendizagem, e pode contribuir contribuindo para que haja o estimulo e maior
autonomia, permitindo que o estudante tenha reais condi¢cdes de expandir seus hori-
zontes, uma empreitada tdo imprescindivel quanto a sua propria vida em sociedade.

2 A CHEGADA DO ENSINO HIiBRIDO

Nos ultimos anos, a oferta da modalidade do Ensino Hibrido cresceu exponencial-
mente em todo mundo. Esse crescimento foi potencializado pela confluéncia de alguns
fatores como pela flexibilidade espaco temporal, pela presenca dos tablets, computa-
dores, Smartphones, dentre outras tecnologias. Contudo, esse crescimento surpre-
endente raramente vem acompanhado da formacao especifica de professores para a
docéncia em Ambientes Virtuais de Aprendizagem.

Com o advento da pandemia da Covid-19, professores de todas as partes do mundo,
especialmente da Educacéo Basica, tiveram que, de ultima hora, se familiarizarem e
se reinventarem no modo de aprender e de saber-fazer. Assim, com as aulas remo-
tas (modalidade de aulas planejadas com momentos online a partir de plataformas e
recursos tecnoldgicos), os professores e professoras, se depararam com novos desa-
fios, tais como, replanejar as aulas, lidar com plataformas virtuais, tempos e espacos
online e novas tecnologias, para os quais estavam insuficientemente preparados.

Muitos professores estavam resistentes e inseguros com a modalidade no inicio da
pandemia, pois, o formato requer mais mudancgas por parte docente de que por parte
dos estudantes, sendo preciso personalizar o ensino. No entanto, como mudar em tao
pouco tempo? De que modo? O pais se mostra preparado para o0 novo?
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De acordo com Moran [1], quando se insiste em aprimorar 0S processos sem mo-
dificar o modelo tradicional, ele ndo contribui para um mundo que requer que os indivi-
duos sejam cada vez mais competentes em resistir as mudancas, a complexidade, ao
convivio em projetos divergentes, nem com individuos de culturas e formacgdes desse-
melhantes.

Para o pesquisador:

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e
exige resultados previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento
€ baseada em competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que nao se
adquirem da forma convencional e que exigem proatividade, colabora-
¢éo, personalizacdo e visdo empreendedora [1, p. 16].

Mas, afinal, do que consiste o Ensino Hibrido e quais sdo as competéncias que 0s
professores precisam ter para essa modalidade de Ensino? O termo Ensino Hibrido
esta arraigado em uma vertente que mostra ndo haver um Unico modo de aprender,
sendo a aprendizagem um processo ininterrupto. Assim, ao se buscar na literatura
(MORAN, 2015, 2017, 2018; LITTO, 2012; BACICH; NETO; TREVISANI, 20150) uma
definicdo sobre a tendéncia “Ensino Hibrido” depara-se com diferentes definicbes que
serdo discutidas ao longo do texto.

Contudo, ha um consenso em todas essas definicdes que desvia o olhar de todos
para a compreensao de um modelo de aprendizagem que engloba o padréo presencial,
no qual o processo se da na sala de aula, como vem sendo desenvolvido ha muito
tempo; e o online, na qual o processo de ensino ocorre por meio de tecnologias digitais.

Moran [2] conceitua o Ensino Hibrido a partir da expresséo da lingua inglesa, blend,
gue equivale misturar, combinar, mesclar. Para ele, a modalidade depende mais da
capacidade aberta e criativa do que dos processos burocraticos. Segundo o autor:

Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel, que planeje o que
€ basico e fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo, ca-
minhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno.
Hibrido também ¢é a articulacdo de processos mais formais de ensino
e aprendizagem com os informais, de educacéo aberta e em rede. Hi-
brido implica em misturar e integrar areas diferentes, profissionais dife-
rentes e alunos diferentes, em espacos e tempos diferentes [2, p. 2].

Moran [2] ainda salienta que o Ensino Hibrido ndo se restringe as metodologias
ativas, a combinacdo do presencial e online, de sala de aula e outros espacos. Ao
contrario disso, segundo o autor modalidade revela que ensinar e aprender nunca foi
tdo envolvente, ndo so pelas muitas oportunidades proporcionadas, mas também pelas

T INTERMATHS | Vol.2 | N.2 | Jul-Dez 2021



Um Didlogo entre a Escola e o Ensino Hibrido
Gilson Alves Ribeiro, Priscila Bernardo Martins

dificuldades em conseguir que todos desenvolvam seu potencial e se mobilizem, de

fato, para o crescimento.

A literatura decorrente da Educacao a Distancia aponta que ha varios tipos de En-
sino Hibrido. Schiehl e Gasparini [3] realizaram um Mapeamento Sistematico de Li-
teratura para obter um panorama, em nivel mundial, sobre os principais modelos de
Ensino Hibrido existentes e utilizados nas escolas publicas no Brasil e no Mundo. O
Quadro, a seguir, sintetiza claramente como se configuram os modelos identificados

pelos autores:

Quadro 1: Modelo Ensino Hibrido

Modelo

Caracteristicas

Suplementar (face to face + on-
line)

O estudante trabalha em sala de aula, com atendimento
do professor, e posteriormente continua com seus es-
tudos em ambientes virtuais;

Sala de aula Invertida (Flipped
Classroom)

O estudante estuda inicialmente em ambientes virtuais
e depois produz projetos e atividade em sala de aula;

Laboratério Rotacional

Desenvolve atividades em uma sala de aula tradicional
e as atividades on-line séo produzidas na sala informa-
tizada;

Rotagéo de Estudos

O estudante desenvolve umarotina de estudos em sala
de aula com acompanhamento do professor presencial
e em ambientes virtuais com auxilio de um professor
on-line;

Hibrido Colaborativo Sincrono

O Caracteriza uma comunicacdo de sala de aula, com
apoio do professor aos estudantes presenciais e remo-
tos. Através do uso de ferramentas integradas a uma
plataforma de aprendizagem, os estudantes hibridos
podem estabelecer uma comunicagao sincrona ou as-
sincrona, usando e-mail, féruns de discusséo e blogs.
Podem trabalhar de forma colaborativa em projetos por
disciplina. O estudante tem autonomia na escolha do
ambiente de aprendizagem que mais lhe agrada, que
sdo: o F2F, aprendizagem online sincrona, aprendiza-
gem on-line assincrona e aprendizagem aberta. Po-
dem utilizar combina¢des personalizadas de aplicativos
Web 2.0 como: Etherpad, Piazza, Google Hangouts e
Google Formularios, para momentos de interacao;

Grupo Dual Colaborativo

O Utilizando o Portfélio eletrénico de Grupos (PEG) um
grupo de estudantes e um facilitador trabalham com a
construgdo de saberes em cenarios protegidos e con-
trolados. O projeto usa videos, situa¢des simuladas,
praticas ou situacdes problemas para discutir assuntos
e posteriormente postam no ambiente PEG para que
outros estudantes interajam e colabore nas discussées.

Segundo Schiehl Gaspatini [3], 0 modelo Suplementar foi 0 mais empregado pelas
suas capilaridades de complementar o ensino tradicional de sala de aula com recursos

digitais.

Fonte: [3]

&

INTERMATHS | Vol.2 | N.2 | Jul-Dez 2021




Um Didlogo entre a Escola e o Ensino Hibrido 217
Gilson Alves Ribeiro, Priscila Bernardo Martins

Horn e Staker [4] apresentam a organizacao das propostas de Ensino Hibrido con-
forme o esquema apresentado na Figura abaixo:

Figura 1: Organiza¢do do modelo Ensino Hibrido
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Fonte: [4, p. 38]

No modelo de rotacdo, os estudantes alternam as atividades desenvolvidas em
um determinado horario ou de acordo com as orientacées dadas pelo professor. As
atividades envolvem a presenca ou nao do professor, presenca essa que vai desde as
discussbes em grupos como em atividades mais individuais de leituras e escritas. Ha
nesse modelo algumas propostas como:

* Rotacao por estacfes: a organizacdo dos estudantes é em grupos e cada um
deles desenvolve uma determinada atividade conforme o objetivo estabelecido
pelo professor. Embora as atividades dos grupos sejam independentes, ao fi-
nal da aula, a interagdo ocorre de modo integrado, por meio da qual todos os
estudantes passardo a ter acesso aos mesmos conteudos.

 Laboratério rotacional: os estudantes utilizam tanto o espaco da sala de aula
guanto dos laboratérios. O modelo de Laboratério Rotacional inicia com a sala
de aula tradicional e, posteriormente, acrescenta uma rotacao para um compu-
tador ou laboratorio de ensino. O modelo néo faz a ruptura do ensino tradicional,
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mas emprega o ensino online como uma acdo amparada para a melhoria do
atendimento das necessidades dos estudantes.

» Sala de aula invertida: a teoria é estudada em casa, na modalidade online, e 0
espaco da sala de aula é empregado para discussoes, resolucao de atividades,
entre outras atividades. O que antes era feito na sala de aula, por exemplo a
explanacdo do conteudo, agora é realizado em casa. Assim, 0 que era feito
em casa, como a execucao de atividades sobre o contetdo, agora passa a ser
feito em sala de aula. Valoriza-se esse modelo como a introdugéo para o Ensino
Hibrido.

» Rotacdao individual: ha uma lista de propostas que cada estudante deve apreciar
em sua rotina, de modo que possa cumprir os contetdos a serem estudados.
Nesse modelo, os estudantes rotacionam, conforme um cronograma personali-
zado, as etapas de aprendizagem. O diferencial da rotacao individual para outros
modelos de rotacao esta relacionado ao fato de que os estudantes ndo perpas-
sam por todas as modalidades ou estagdes propostas. Seu cronograma de es-
tudos é livre, diario e individual, organizado em conformidade com suas reais
necessidades.

* Modelo Flex: os estudantes também possuem, nesse modelo, uma lista a ser
cumprida, na qual a énfase esta na aprendizagem online. Nele, é personalizado
o ritmo de cada estudante e o professor permanece a disposi¢cao para escla-
recimentos de davidas ou outras situacfes. Esse modelo é uma possibilidade
metodoldgica do modelo de Ensino Hibrido, contudo, € requerido que haja uma
transformacgéo da estrutura de organizacéo dos estudantes no contexto educa-
tivo. Os estudantes, nesse modelo, aprendem de modo colaborativo, uns com os
outros, com o apoio de recursos digitais, independente da organizacédo por ano
de escolarizacéo.

* Modelo A La Carte: nesse modelo, o estudante é responsavel pela organizacéo
de seus estudos, mas sempre em conformidade com os objetivos a serem con-
quistados e organizados em parceria com o professor. Nessa abordagem, uma
disciplina é escolhida para ser feita na modalidade online, apesar do apoio e or-
ganizacdo compartilhada com o professor. A disciplina online pode ser feita na
escola, em casa ou em outras localidades. Os estudantes nesse modelo podem
se direcionar, presencialmente, na escola, uma vez por semana.

Segundo Bacich, Neto e Trevisani [5]:

N&o ha uma ordem determinada para a execucao e desenvolvimento
dessas abordagens em sala de aula, como também nao ha hierarquia
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entre os modelos existentes. Alguns professores empregam esses mo-
delos de modo integrado, no qual é sugerido, por exemplo, uma ativi-
dade de Sala de aula invertida e, na aula seguinte, um modelo Rotacao
por estacdes [5, p. 59].

Dialogar sobre o Ensino Hibrido é bastante complexo. O Ensino Remoto Emer-
gencial, que esta sendo vivenciado hoje, ainda ndo € um Ensino Hibrido, isso porque
a crise da acessibilidade virtual revela desigualdade, especialmente, no contexto das
escolas publicas.

Como jd mencionado, devido a pandemia da Covid-19, depois de aproximadamente
um ano das escolas fechadas, a rede privada e a publica adotaram o modelo de rea-
bertura gradativa, no qual ha um rodizio de estudantes no ensino presencial, de modo
a reduzir o nimero de pessoas nas salas de aulas, visando o distanciamento social.

Desse modo, em um unico dia, comumente no mesmo horario das aulas, parte
dos estudantes assistem as aulas de suas casas a partir das tecnologias disponiveis
(celulares, tablets, notebooks ou computadores) enquanto outros assistem as aulas
presencialmente nas escolas.

No entanto, o modelo implementado néo € a realidade de muitos estudantes, em
especial, das escolas publicas, como também dos professores, pois requer recursos
tecnolégicos nas escolas e nas residéncias dos estudantes, além de internet banda
larga.

Em sua esséncia, o Ensino Hibrido requer planejamento prévio, mudanc¢a na cul-
tura da escola e na estrutura pedagdégica. Esse redirecionamento do presencial sendo
forcado para o digital gera uma série de problemas, contudo, séo tentativas emergen-
ciais, pois nesse momento ndo é possivel retornar todos, de maneira segura, a sala
de aula.

Portanto, o desafio que se apresenta na Educacdo em tempos atuais € o de for-
mar estudantes criativos, criticos e autbnomos, sendo preciso ainda que os profes-
sores desenvolvam novas competéncias para essa realidade. Em sintese, o termo
Ensino Hibrido esta sendo muito discutido em funcdo das experiéncias que estudan-
tes e professores estao vivenciando e dessa relagéo entre o EAD, o Ensino Remoto e
0 emprego das tecnologias.

O que se sabe € que no Ensino Hibrido direciona-se o olhar para a construcéo da
aprendizagem a partir do professor. Desse modo, surge a seguinte reflexdo: Quais
sdo as competéncias necessarias por parte dos professores para o Ensino Hibrido?
Héa competéncias especificas para essa modalidade?

Os professores ndo possuem apenas saberes, mas também competéncias ineren-
tes a profissdo, que ndo se reduzem ao campo dos conteldos a serem ensinados.
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Segundo Perrenoud [6], € preciso reconhecer e aceitar a perspectiva de que a evo-
lugéo requer que todos os professores possuam competéncias antes comedidas aos
inovadores ou aqueles que precisavam lidar com as adversidades.

O autor lista dez competéncias profissionais para o ensino. Dentre elas, pode ser
destacada a competéncia [8]: “Utilizar novas tecnologias”. Segundo ele, a escola n&o
pode ignorar o que se passa no mundo. N&o podendo ser desconsiderado o fato de
gue os estudantes dominam recursos digitais cada vez mais cedo e ndo aceitam uma
aprendizagem pouco fascinante e vagarosa. Assim, as tecnologias transformam cla-
ramente os modos de comunicar, de abordagens, de deciséo e reflexao.

Em tempos atuais de pandemia e afastamento social, essa competéncia ganhou
notoriedade, isso porque € preciso comunicar-se a distancia por meio de Ambientes
Virtuais de Aprendizagem, como também se mostra necessario utilizar maltiplos recur-
sos digitais que se encontram disponiveis e ainda ter competéncias essenciais funda-
mentadas em uma cultura digital.

Assim, para especificar as competéncias do professor para o Ensino Hibrido, fo-
ram revisadas as teorias das competéncias de Perrenoud [6], que permitiram reconhe-
cer que o autor vislumbra as competéncias ndo como um caminho, mas como uma
consequéncia adaptativa do individuo as suas condi¢des de existéncia, ou seja, cada
individuo, de modo diferente, desenvolve competéncias voltadas para a resolucéo de
problemas correlatos a superacdo de uma dada situacao.

Ademais, também foi consultado o documento “Competéncias para a Educacgéo a
Distancia: Matrizes e Referenciais Tedéricos” coordenado por Litto [7]. Nesse docu-
mento, as competéncias em EAD, gerais e especificas, dizem respeito aos aspectos:
saber conhecer, saber fazer, saber ser e saber conviver, tencionando viabilizar um
guadro referencial, denominado “matriz de competéncias” para o desenvolvimento de
acOes e conteudos que favorecem a sua aquisicao ou o seu desenvolvimento.

Convém destacar ainda que, também foi direcionado um novo olhar para a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC [8, BRASIL]. Embora a BNCC néo traga consigo
guais sao as competéncias do professor para o Ensino Hibrido, o documento propde
as competéncias gerais para a Educacao béasica, assim, como atores centrais do pro-
cesso educativo, sao os professores que deverdo desenvolver essas competéncias
nos estudantes. Antes, porém, necessitam adquirir competéncias especificas para o
Ensino.

Desse modo, com base nessas leituras, serdo indicadas abaixo algumas compe-
téncias que o professor deve desenvolver, as quais se mostram totalmente relevantes
para o Ensino Hibrido. O quadro adiante sintetiza tais competéncias:
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Quadro 2: Competéncias para o Ensino Hibrido

Saber Conhecer Saber Fazer Saber Ser Saber Conviver
Curriculo e demais Planejar Colaboracéo; Empatia;
documentos curriculares; Dominio das Espirito Critico e | Repertério Cultural;

Criativo; Respeito e Abertura

Metodologias Ativas;
Recursos Digitais;
Objetos de
Conhecimento;
Conhecimentos dos
estudantes e do

Metodologias Ativas;
Capacidade de lidar
com as tecnologias
disponiveis;
Conhecimentos
especificos do

Comunicacao-
Mediacao; Postura
Investigativa.

a diversidade.

contexto. conteddo para o
Ensino;
Gestéo da sala de aula;
Capacidade de

Inovacéao.

Fonte: : elaborado pelos autores baseando-se na BNCC [8].

Corroborando com os estudos de Perrenoud [6], compreende-se que todas essas
competéncias nao provém de uma formacao inicial e nem continuada. Agrande maioria
séo construidas na prética, nos “saberes de experiéncia”. Contudo, a formacao inicial
deve desenvolver algumas competéncias béasicas, formando os conhecimentos dos
curriculos e metodologias ativas, fomentando o espirito critico, criativo e investigativo
nos futuros professores, entre outros.

Destacando-se dentre todas a competéncia de saber lidar com as tecnologias digi-
tais, a partir das informagdes obtidas, compreende-se que muitos professores se em-
pregam as tecnologias para reproduzir o ensino centrado na explanacao do conteudo e
na aplicagéo de uma lista de exercicios repetitivos, ou seja, muitos ndo abandonaram
a concepcao tradicionalista de ensino (teoria pedagdgica onde a figura do professor
era central na exposicado dos conteudos e os estudantes eram passivos e orientados
a seguir regras disciplinares ). Desse modo, ndo se tem a oportunidade de desenvol-
ver nos estudantes o pensamento critico, a argumentacdo, a comunicagao e 0 espirito
colaborativo.

Quando é mencionada como competéncia a capacidade de inovacéo, no ambito
do professor, alude-se aquelas que sao relacionadas a aplicabilidade de novas me-
todologias de ensino, ou seja, a Sala de Aula Invertida, Aprendizagem Baseada em
Problemas e Projetos, Uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem, dentre outras

O cenério atual apresenta o Ensino Hibrido como elemento constituinte das Meto-
dologias Ativas. Desse modo, passa-se para o proximo tépico, no qual serdo discutidas
as Metodologias Ativas com énfase no contexto das escolas basicas.
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3 AS METODOLOGIAS ATIVAS COMO POSSIBILIDADES NO ENSINO
HIiBRIDO COM ENFASE NAS ESCOLAS DE ENSINO BASICO

Como apresentado anteriormente, existem diversos modelos de Ensino Hibrido,
contudo, seja qual for o modelo, é fato que a Educacao brasileira necessita de mais
iniciativas inovadoras, adequando e experimentando novos conceitos de ensinar e
aprender. Considera-se, pois, que as Metodologias Ativas podem fazer a diferenca
no cenario atual de Educacao.

Segundo Bastos [9], as metodologias ativas sdo processos interativos de conheci-
mento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com o proposito
de identificar solu¢des para um dado problema. Para Sobral e Campos [10], s&o con-
cepcdes de ensino que incentivam processos de aprendizagem criticos e reflexivos,
nos quais o estudante participa e se compromete com seu aprendizado.

Para Moran [11]:

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participa-
céo efetiva dos estudantes na construcao do processo de aprendiza-
gem, de forma flexivel, interligada, hibrida. As metodologias ativas num
mundo conectado e digital se expressam através de modelos de ensino
hibridos, com muitas possiveis combinagfes. A juncdo de metodolo-
gias ativas com modelos flexiveis, hibridos traz contribui¢cdes impor-
tantes para a o0 desenho de solu¢des atuais para os aprendizes de hoje
[11, p. 4].

Diante dessas definicbes, compreende-se como Metodologias Ativas um conjunto
de procedimentos, técnicas e métodos, no qual o estudante deixa de ser passivo e
se torna protagonista do seu conhecimento, comprometendo-se com 0 seu proprio
processo de aprendizagem.

De acordo com Collor [12], as principais metodologias ativas séo:

1. Aprendizagem baseada em Projetos;
2. Aprendizagem baseada em Problemas;
3. Aprendizagem entre Pares;

4. Sala de Aula Invertida.

A Aprendizagem Baseada em Projetos € uma abordagem na qual os estudantes
constroem seus saberes de modo colaborativo, ou seja, uns com 0s outros, partindo
de uma questdo ou tematica importante, envolvente e motivadora, visando a apro-
priacdo de conhecimentos e solugéo de desafios. O professor atua como orientador
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do percurso, concedendo devolutivas e indicando erros e acertos no decorrer do pro-
cesso, com vistas a desenvolver no aluno o espirito investigativo e critico diante das
situacOes apresentadas. Além do material tedrico, nesse modelo pode-se incorporar o
uso de videos, féruns, blogs, Web conferéncias.

A Aprendizagem Baseada em Problemas apresenta proximidade com a Aprendiza-
gem Baseada em Projetos, do ponto de vista pedagdgico, mas h& alguns aspectos que
divergem. Trata-se de uma metodologia que foca na parte tedrica a Resolucéo de Pro-
blemas, sendo seu propdsito a construgcdo de conhecimento por meio de discussoes.
Assim, o aluno estuda um dado conteddo, antecedendo a aula, depois, pontua as suas
duvidas e dificuldades com professor e 0s colegas, discutindo a sua interpretacdo e a
sua perspectiva com relagéo ao tépico abordado.

Neste modelo, os estudantes partem de um problema, que pode ser real ou ficticio,
de qualquer area de conhecimento, desde que atenda os objetivos da disciplina em
guestdo. Convém pontuar que os problemas séo situacdes contextualizadas e reve-
ladas pelo professor, em formato de questdes, casos e cenarios, que requerem uma
resposta por meio de um processo investigativo, desenvolvido pelos estudantes.

Os recursos a serem utilizados séo variados e se convergem com os apresentados
na Aprendizagem Baseada em Projetos. O que determina o emprego dos recursos € a
complexidade do problema. Em se tratando da Aprendizagem entre Pares, trata-se de
uma metodologia que considera os conhecimentos e habilidades entre os estudantes.
Collor [12] exemplifica esse modelo da seguinte forma:

1. Apresentar questdes em sala de aula para que os estudantes respondam em
duplas;

2. O professor pode fazer intervencgdes a partir dos questionamentos das duplas;

3. O professor pode mapear as respostas das questdes dos estudantes usando
aplicativos;

4. Com base no resultado, o professor pode tomar algumas decisdes, tais como:
explicar a questao, reiniciar o processo dialogando e apresentando uma nova
qguestdo sobre outro tema, reagrupar os estudantes em pequenos grupos para
gue eles possam explicar o tema, uns aos outros, explicitar oralmente novamente
0 conceito, quando menos de 30% das respostas forem consideradas corretas.

No modelo Sala de Aula Invertida, mescla-se a experiéncia digital e de sala de aula,
tencionando potencializar o aprendizado. Contudo, o uso de recursos digitais ndo é
condicdo para configurar uma Aula Invertida, pois uma leitura prévia de um determi-
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nado conteudo, antecedendo as discussdes agendadas, pode caracterizar a sala de
aula invertida.

Assim, € competéncia do professor um planejamento prévio e criativo, para que 0s
estudantes se comprometam em buscar informagdes e para que possam desenvol-
ver criticidade e criatividade a fim de reorganizar e expor o contetdo a turma, como
também confianca para expor suas duvidas ao professor.

Tendo em vista as Metodologias Ativas apresentadas, compreende-se a concepg¢ao
de Moran ao afirmar que: “num mundo em profunda transformacéo a Educacgéo pre-
cisa ser muito mais flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada” [13, p. 1]. Contudo, em
tempos de Pandemia, existem alguns desafios, em especial, em relacdo ao contexto
do Ensino Basico e Publico, que surgem com a divida de como empregar as Metodolo-
gias Ativas diante do Modelo Remoto Emergencial, modalidade utilizada em virtude da
pandemia da Covid 19, conforme normas previstas pelo Ministério da Educacéo, que
esta sendo vivenciado nas escolas publicas. Nesse cenario, as Metodologias Ativas
seriam uma das possibilidades mais assertivas nessa modalidade.

Pode-se concordar com a perspectiva de Moran [13] quando o autor afirma que é
importante conhecer os estudantes, saber onde eles estdo, quais sdo as suas expec-
tativas e suas dificuldades mais concretas. Por isso, compreende-se como uma das
competéncias do professor para o Ensino Hibrido o conhecimento dos estudantes e
ainda do contexto.

Moran [14] d& algumas pistas, evidenciando a importancia de se questionar mais
os estudantes, solicitar que tenham as suas histérias, que gravem videos com as suas
expectativas. Por essa razdo, a comunicacdo apresenta-se como competéncia rele-
vante, pois, acredita-se que € preciso incentiva-los na interacdo, seja oral ou escrita,
para que os professores possam acolhé-los, de fato.

Ainda de acordo com os pensamentos de Moran [13], compreende-se que as tec-
nologias sado elementos importantes para o professor, pois facilitam a visualizacao,
acompanhamento e interacdo com cada um dos estudantes. Além de fomentar as
escolhas mais personalizadas, os estudantes negociam com o professor 0s seus ca-
minhos de aprendizagem e desenvolvem alguns itinerarios diferentes. Essas trilhas
sdo visualizadas em portfélios digitais, que revelam todo o percurso de suas aprendi-
zagens, projetos, competéncias desenvolvidas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Muito se discute acerca de uma educacdo que se mostre verdadeiramente trans-
formadora, possibilitando a edificacdo de uma sociedade mais justa e tranquila. Neste
sentido, mudar a sociedade e a escola é pensar na a multiplicidade do individuo e
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debater amplamente as transformacdes socias e educacionais. Neste horizonte, a re-
alidade da maioria das unidades escolares no Brasil, ndo reflete claramente o novo
contexto vivente, insistindo em usar metodologias tradicionais e que exclusivamente,
destacam a disparidade como fator negativo, ou oco de sentido.

Percebe-se, contudo, que muitos sdo os empecilhos encontrados nesse caminho e
gue poucos os estimulos recebidos, o que coloca exatamente nas méaos do professor a
probabilidade de toda mudanca necessaria, cabendo a ele a decisdo de mudar ou soli-
dificar metodologias que ainda hoje se mostram totalmente excludentes, reafirmando,
assim, as iniquidades sociais.

Dessa forma, o Ensino Hibrido pode colaborar para a concretizacdo de um ensino
genuinamente voltado ao contexto social, contribuindo para que o método de ensino e
de aprendizagem aconteca de maneira proficua. Os entraves se mostram expressivos,
contudo, as urgéncias sdo ainda maiores. Assim, caso nao haja um laboratorio de
informatica imaginado na escola, por exemplo, as praticas pedagogicas devem ser
repensadas e adequadas ao seu verdadeiro contexto, otimizando-se 0s recursos que
realmente a escola e os alunos tém.

Em concluséo, propde-se um Ensino Hibrido que ndo busque exclusivamente a
transformacg&o na metodologia de ensino, mas que também se preocupe com o posici-
onamento critico e ativo de educadores e alunos, a fim de responderem as mudancas
sociais e educacionais dos tempos atuais.
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