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Resumo: Este artigo surge das inquietacdes
gue foram nascendo a medida que fui tendo
acesso as leituras de tedricos Pds-coloniais e
Decoloniais no Programa de Pds-Graduacao
em Cultura e Sociedade - IAHC/UFBA e
realcado ao participar do Curso Pensar em
Movimento: Didlogos de saberes na sala de
aula. No decorrer das leituras, debates e
experiéncias fui motivada a relacionar os

e
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discursos promovidos com o campo da
educagdo tanto no ambito da sala de aula e
enquanto atuante em programas de
formacdo de professores no qual por muitas
vezes voltamos nossos estudos e apreciagao
para a Lei 11.645 para a educacdo basica.
Assim este artigo traz para o centro das
discussOes os paradigmas pds-coloniais e
decoloniais do pensamento no intuito de
fomentar as reflexdes necessdrias para a
aplicabilidade da referida Lei, seus desafios e
dilemas. Busca-se direcionar um olhar para o
curriculo oculto e subalternizados
historicamente de forma a contribuir para
colocar os povos afrodescentes e indigenas
como protagonistas de sua propria historia.

Palavras-chave: Educacdo; Estudos Pos-
coloniais e Decoloniais. Lei 11.645/08.

“Quando chegaram as grandes canoas dos ventos
(as caravelas portuguesas), tentaram banir o
espirito do tempo, algemando-o no pulso do
homem da civilizagdo. Dessa época em diante, o
tempo passou a ser contato de modo diferente.
Esse modo de contar o tempo gerou a Histéria, e
mesmo a Histéria passou a ser contada sempre de
modo como aconteceu para alguns e ndo do modo

1
como aconteceu para todos'.”

! Kaka Wera Jekupé, A terra dos mil povos.
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O POS-COLONIALISMO E O DECOLONIALISMO: INSURGENCIAS DE UM NOVO PENSAR

O século XX foi cendrio de transformacdes politicas, econ6micas e social em todo o
planeta. Estas mudancas culminaram na fragmentacdo e dissipacdo das culturas no ambito do
multiculturalismo e a multipolarizagdo do mundo. Isto surge na contramdo do imperialismo
bipolar eurocéntrico até entdo vigente. As mudang¢as emergentes muito tém a ver com a
descoloniza¢do da Africa e Asia seguido da migracdo e didspora destes povos apds a Segunda
Guerra Mundial. Este fato resultou em mudancas drasticas no cenario internacional e ficou
conhecido como periodo pds-colonial. Tais acontecimentos propiciaram produgdes tedricas
voltadas para o novo contexto e andlises criticas ao velho modelo colonial. Isto tomou forma
dando origem a nova corrente tedrica, o Pds-colonialisimo.

O Pods-colonialisimo enquanto perspectiva conceitual analisa a imposicdo dos paises
colonizadores sobre os outros povos, os colonizados, numa construcdo ideoldgica da
subalternizagdo em detrimento dos ditos superiores e desenvolvidos intelectualmente e
culturalmente.

Para os tedricos desta corrente, o Pds-colonialismo propde descolonizar o pensamento a
partir da critica ao modelo imperialista eurocentrado numa nova concepg¢do de producdo
epistemoldgica do Sul para O sul, pois até entao as relagdes entre os povos subalternizados e os
colonizadores foi uma relacdo de poder do modelo hegemoénico.

O envolvimento de varios intelectuais na luta pelo fim da dominacdo colonial possibilitou a
producdo de conhecimento que levou as reflexdes das consequéncias da politica imperialista
sobre os povos dominados e assim fortalecer as bases democraticas da sociedade.

O Pods-colonialisimo na concepcao de Boaventura de Sousa Santos, segue a ldgica da

supremacia da raca para justificar a dominacao

A relacdo de dominacgdo é a consequéncia e ndo a causa dessa hierarquia e pode
ser mesmo considerada como uma obrigacdo de quem é classificado como
superior (por exemplo, o «fardo do homem branco» em sua missao civilizadora).
Embora as duas formas de classificagdo (raca e sexo) sejam decisivas para que a
relacdo capital/trabalho se estabilize e se difunda globalmente, a classificacdo
racial foi a mais profundamente reconstruida pelo capitalismo(...). De acordo com
esta ldgica, a ndo-existéncia é produzida sob a forma de inferioridade insuperavel
porque natural. Quem é inferior, porque é insuperavelmente inferior, ndo pode
ser uma alternativa credivel a quem é superior’.

Por isso, pensar o mundo fora da légica civilizatoria é imprescindivel para a construcdo de

2 SANTOS, Boaventura de Sousa. Uma sociologia das auséncias e uma sociologia das emergéncias. In: A gramatica do
tempo: por uma nova cultura politica. Sdo Paulo: 2010, p. 13.
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ideologias de libertacdo e consciente de uma indefensavel moral europeia com seu projeto de
supressao da dignidade dos outros povos, especialmente os negros. Em sintese, a proposta pos-
colonial consiste na tomada de consciéncia do que foi o projeto civilizatério e desse modo
construir uma nova sociedade.

J& os estudos Decoloniais em congruéncia a critica ao modelo colonial, apontam a
perspectiva da imposicdo do pensamento hegemonico na América -latina. Seguindo a ldgica de
qgue o poder se relaciona com o conhecimento, os tedricos desta corrente abordam discussdes da
dominacdo sofrida pelos povos originarios a partir da conquista e coloniza¢ao europeia. E por isso,
nossa forma de produzir conhecimento é herdada da cultura europeia e isto implica em praticas

culturais da matriz colonial implicando em processos discriminatdrios e de subjugacao.

Tal estrutura tem servido ndo apenas para envelopar a humanidade e a condicdo
humana em ideias lineares de civilizacdo e progresso, mas também enlagar a
modernidade na sua base: a colonialidade, isto é, uma fonte global de poder que
classificou hierarquicamente popula¢des, seu conhecimento e seus sistemas de
vida cosmoldgica, de acordo com o padrdo europeu®.

Os intelectuais decoloniais tratam principalmente da manutengao da colonialidade ainda
na contemporaneidade nas mais diversas modalidades e niveis, seja na politica, na economia ou
na cultura, no qual tudo que fazemos e dizemos é provido dos discursos da dominagdo implicando
em condutas discriminatdrias aos povos origindrios e ou escravizados.

Sinteticamente, ambas as correntes de pensamento tém em comum a experiéncia da
colonizacdo do Ocidente sobre o resto do mundo, especialmente, Asia, Africa e América-latina que
sofreram violagOes de direitos como: a serviddo, dizimacgdo, violéncia e dominacao.

Assim, sendo a escola local onde a diversidade se faz presente em todas as suas
manifestacGes, se torna ambiente propicio para se combater a discriminacdo historicamente
construida sobre os povos indigenas e africanos que foram trazidos para o Brasil em condicdo de

escravos e transformados em “coisas”.

A ESCOLAE A LEI 11.645/08 — O CURRICULO POSTO E O CURRICULO NECESSARIO

Ao longo de todo o processo educacional brasileiro o curriculo escolar sempre enalteceu a

histdria do colonizador negando a existéncia de outras vozes que ao contrario do que se ensinou,

> WALSH, Catherine. Desenvolvimento como Buen Vivir: arranjos institucionais e lagos (de)coloniais. Novoamerica.
126, abr-jun 2010, p. 1.

Odeere: Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Relacbes Etnicas e Contemporaneidade — UESB.
ISSN: 2525-4715 — Ano 2018, Volume 3, nimero 5, Janeiro — Junho de 2018.



164

nem o indio e nem o negro aceitaram as condi¢des as quais foram submetidos. Na verdade,
tornaram-se protagonistas em varios 0os momentos criando as mais diversas formas de
resisténcias.

A escola como salvaguarda da estruturacdo do conhecimento tem a obrigacdo de buscar
implementar no seu curriculo - conforme orienta a lei - as histdrias que ndo foram ouvidas e que
guando foram contadas se fez de forma a reafirmar esteredtipos a partir das diferencas
raciais/culturais/historicas e fomentar preconceitos, colocando o negro e o indio sempre como o
subalterno, o vencido, o subserviente, o selvagem. Portanto, precisamos contribuir para amenizar
os danos causados a estes povos.

Mediante o exposto, descolonizar o que se sabe sobre estes povos possibilita o acesso ao

conhecimento multicultural e multiecon6mico, apresentando suas grandezas, invencbes e
conquistas e a instituicdo escolar possui ferramentas capazes de estruturar este conhecimento
guando reconhece as diferencas ndo como algo a ser combatido, mas a ser compartilhado.
De acordo o que versa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional em seu Art. 12 “a educacao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais®”.

Nesse sentido, a escola enquanto espaco formal de educacdo permite as discussdes para as
relagbes étnico-raciais. No entanto, esta obrigatoriedade imposta pela lei ndo se aplica no
cotidiano das praticas docentes, pois, mesmo involuntariamente, reproduzem as ideologias
dominantes.

A partir da Resolucdo n2 1, de 17 de junho 2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag¢do das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana reitera em seu Art. 2° que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢io das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-se de
orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execugdo e avaliagao
da Educagdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de nagdo democratica.

§ 22 O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéoria e cultura dos afro-
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo

* BRASIL. Lei de Diretrizes de Bases. Lei 9306/96, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm. Acesso em 19 de Abril de 2017. p.1
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das raizes africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias,
asidticas’.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana serviu de base para a Lei 11.645/08
tornando obrigatdrio o ensino da cultura, da histéria, do negro e dos povos indigenas na sociedade

brasileira e versa o seguinte:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 2°0s conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas dreas de educag3o artistica e de literatura e histéria brasileiras®.

A referida lei busca em seu amago colaborar para uma efetiva promocdo da educacdo
multicultural por enfatizar que a histéria dos povos indigenas e afrodescendentes deve ser
contada apresentando suas conquistas, seus saberes e das relacdes entrelacadas ao longo do
processo colonizador na troca do conhecimento. Para Edson Silva, a implementagao dessa lei

possibilitara:

Estudar, conhecer, compreender a tematica indigena. Superar desinformacdes,
equivocos e a ignorancia que resultam em esteredtipos e preconceitos sobre os
povos indigenas. Reconhecendo, respeitando e apoiando os povos indigenas nas
reivindicagdes, conquistas e garantias de seus direitos e em suas diversas
expressoes socioculturais’.

Em contrapartida, Munanga ao ser entrevistado por Marcolini assevera que:

As leis existem, mas ha dificuldades para que funcionem. Primeiro é preciso
formar os educadores, porque eles receberam uma educacdo eurocéntrica. A
Africa e os povos indigenas eram deixados de lado. A histéria do negro no Brasil
nao terminou com a abolicdo dos escravos. Ndo é apenas de sofrimento, mas de
contribuigdo para a sociedade®.

> BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagcdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, Brasilia. Distrito Federal, 2004. p.31.

® BRASIL Lei de Diretrizes de Bases. Lei 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em 19 de Abril de 2017.p.1.

7 SILVA, Edson. Povos indigenas: histéria, culturas e o ensino a partir da lei 11.645. In.___ revista Historien UPE/Petrolina, v. 7, p. 39-
49, 2012.

8 MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das no¢des de raga, racismo, identidade e etnia. Palestra proferida no 3o
Seminario Nacional Relagbes Raciais e Educa¢do-PENESB-RJ, 05/11/03. Disponivel em: https://www.ufmg.br/inclusaosocial/?p=59.
Esta citacdo foi retirada de uma entrevista online e na mesma nao consta pdgina. Ver pagina online na referéncia.
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A luz do discurso de Munanga pode-se afirmar que mesmo a lei j4 estando em vigor desde
sua publicacdo, sdo muitos os dilemas em torno de sua aplicabilidade, pois somos ainda frutos de
uma educacdo eurocéntrica e de base cristd e isto recai em resisténcias profundas para seu
cumprimento resultando em praticas pedagdgicas ainda folclorizadas’ e em datas estanques como
0 13 de maio e 0 20 de novembro, muitas vezes sem nenhuma promogdo ao debate e reflexao
sobre a historiografia e a situacdo do negro na contemporaneidade. Estas datas muitas vezes
servem para promover atividade que dissimulam uma cultura folclorizada fomentando ainda mais
a inferiorizacdo dos afros-brasileiros.

E 0o mesmo nao é diferente quando se trata da histdria dos povos indigenas. Na maioria das
vezes a temdtica indigena somente é tratada no dia 19 de abril e de forma excéntrica. E comum
neste dia ver as escolas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | realizar desfiles com as
criangas fantasiadas de indiozinhos, confeccdo de maquetes com ocas, cantigas com as criangas
reproduzindo sons atribuidos aos indios, a histéria do “encantamento” com a realizacdo da
Primeira missa realizada no Brasil.

No Ensino Fundamental Il e Médio, muitas vezes sdo apresentados textos falando da
historia da data ou um video mostrando os diversos indios existentes no Brasil (muitas vezes
servindo de zombaria), as contribuicbes linguisticas e alimenticias sem nenhuma ou pouca
reflexdo critica.

Em todas as etapas da educac¢do basica ha uma lacuna na abordagem acerca da histéria
dos povos indigenas. Na maioria das vezes, o trabalho realizado generaliza e reduz sua cultura e
seus saberes. Nesse contexto, a reflexdo sobre o genocidio e a escraviddo aos quais foram
submetidos, suas resisténcias e lutas para o direito a terra e perpetuacao de sua gente ficam em
segundo plano. Ousamos dizer que a educacdo se torna muito mais omissa quando o assunto é
referente aos povos indigenas.

Outro fator que favorece para a resisténcia se discutir as questdes étnico-raciais na escola
é o fendmeno da mesticagem baseado no Mito da democracia racial implementada, através da
obra Casa grande e Senzala apresenta a triade da Colonizacdo: “Invasdo” pelo branco europeu, a
resisténcia dos indigenas (os Nativos, donos da Terra) e a escraviddo e resisténcia dos negros™.

Essa triade construiu no imaginario brasileiro a mesticagem como caminho para a

igualdade, mas na verdade serviram para ocultar um preconceito latente a tudo que seja de

? Apesar de ndo ser o melhor caminho para perpetuar as memdrias desses grupos em determinado contexto a
folclorizacdo das culturas indigenas e africanas contribuiu para preservacao dos costumes e rituais desses povos.
10 FREYRE, Gilberto. Casa Grande & Senzala. 29. ed. Rio de Janeiro: Record, 1994.
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origem africana e indigena e hierarquizar as pessoas. Para Antonio Risério'* “

mesticagem ndo é
sinbnimo de igualdade, nem de harmonia social. Ndo exclui o preconceito, o conflito”. Ao
contrario, a mesticagem sustenta o mito da democracia racial e é respaldada na pratica docente.
Sobre isto:

A Miscigenacgdo - criada pela ideologia dominante — fez surgir uma ldentidade
Mestica que pretendia ser uma identidade unificadora, representante da unidade
nacional, porém, é o que da base para a legitimacdo do mito da democracia racial
e conservagdo do status quo™.

Vale dizer que a crenga no mito da miscigenacdo ndo é mais explicitada nos discursos
cotidianos, mas reverbera no imagindrio coletivo de que os problemas no Brasil ndo sejam de cor
de pele e sim social e de classe. E como se esse mito tivesse ficado em lugar distante, mas na
verdade é reforgado muitas vezes mesmo que inconscientemente de que o preconceito ndo existe
(ideologia racista).

Nossas praticas sao racistas embora insistimos em ndo aceitar que essas existem. E isto sé

piora, pois ao negarmos esta ideologia, ficamos na inércia em propor e realizar acdes pedagodgicas
gue promovam a inserc¢do da histéria dos negros e dos indios em um viés positivo.
Desse modo, o trabalho pautado na a Lei 11.645/08 torna-se tdo indispensavel quanto desafiador.
Indispensavel pela urgéncia em promover uma educagdo que garanta a inser¢cao de todos os
sujeitos no projeto educacional a fim de nutrir nestes o reconhecimento de si como
afrodescendentes e ou indigenas e assim poderem lutar por seus direitos silenciados na escola.
Desafiador porque a ideologia dominante ainda se constitui como formagdo basilar de nossos
educadores.

Quando a escola ndo faz cumprir a lei omite-se diante dos refor¢os de preconceitos que se
encontra instalados em suas praxis e com isso a colonialidade vai sobrevivendo. Com isso, pensar a
educacdo a partir de uma visdao decolonial se torna indispensavel para o romper dos grilhdes do
preconceito e para a promocao do reconhecimento de si no exercicio de pertencimento e respeito
as diferencgas.

Os estudos pds-coloniais e decoloniais na América latina vém crescendo enquanto campo

' RISERIO, Antbnio. risério n’o tempo. In.: SALAMALANDRO, Gongalves Léo. Entrevista cedida em margo de 2008.
Disponivel em: http://www.salamalandro.redezero.org/riserio-no-tempo. Esta cita¢do foi retirada de uma entrevista
online e ndo mesma nao consta pagina. Ver pagina online na referéncia.

12 MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogbes de raga, racismo, identidade e etnia. Palestra
proferida no 30 Seminario Nacional Rela¢cdes Raciais e Educa¢do-PENESB-RJ, 05/11/03. Disponivel em:
https://www.ufmg.br/inclusaosocial/?p=59. Esta citacdo foi retirada de uma entrevista online e na mesma n3o consta
pagina.
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investigativo dos povos indigenas e afros-descendentes nas mais diversas areas do conhecimento
e estes despontam como possibilidades para se repensar as praticas docentes para o cumprimento
dalei 11.645/08.

Para tanto, é preciso compreendermos o que significam estes novos paradigmas que se
debrucam para discutir a formacdo do pensamento de hegemonia eurocéntrica presente em
nosso cotidiano, inclusive no campo da educacdo. E para isso, primeiro é importante salientar que
a nossa base educacional e formagao da memdria coletiva foi construida com o mito de que a
Europa é o centro do saber e que a ela foi incumbida o “dever” de “civilizar” os outros povos,
inclusive nés, os latinos americanos, visto que a sua pratica tem como base o discurso da
modernidade e nds, o outro, éramos os barbaros a espera da salvacdo. E com este discurso
etnocéntrico, exploraram, dizimaram, escravizaram e calaram a nossa voz por séculos,
subjugando-nos.

Debrucar-se sobre a concepg¢do dos tedricos pds-coloniais e decoloniais é primordial para
desconstruir o pensamento euro centrado presente em nossas praticas porque somos frutos dessa
forma de pensamento visto que ao longo da histéria foi esse modelo que prevaleceu nas nossas
escolas, inclusive fomos formados para crer que sé na escola é que se constrdi o conhecimento.
Para Montserrat Galceran Huguet, os estudos pds-coloniais:

Compreende os discursos contemporaneos dos movimentos de descolonizagdo
que culminaram na emancipa¢do das antigas colonias; em uma segunda, mais
recente, encontramos reflexdes sobre o presente desses novos paises e sobre os
resultados da descolonizacdo™.

O argumento de Galceran nos faz compreender a importancia desta concepgao para o
empoderamento politico dos povos por séculos explorados numa perspectiva de
desmantelamento do sistema historicamente concebido como Unica verdade.

O poder hegemodnico sucumbiu os saberes dos povos originarios da América ou escravizados para
alcangar o objetivo do projeto colonial e para isto sacramentalizou seu poder, seu saber e sua
cultura como a verdadeira, o modelo ideal.

Esse padrao de poder entre os povos teve interesses econdmicos que se apropriaram da
ideia de raca para impor as formas de produzir conhecimento, as subjetividades e as formas de

divisdo racial do trabalho numa relacdo de violéncia e exploragdo econémica. E isto tinha um Unico

3GALCERAN HUGUET, Montserrat, “La novedad de lo postcolonial.” In: La barbara Europa. Una mirada desde el
postcolonialismo y la descolonialidad, Madrid: Traficantes de Suefios, 2016, p. 29. Ttraduc¢do nossa: Comprende los
discursos contemporaneos de los movimientos de descolonizacidon que culminaron en la emancipacion de las antiguas
colonias; en una segunda, mas reciente, encontramos reflexiones sobre el presente de esos nuevos paises y sobre los
resultados de la descolonizacion.
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propdsito: controlar e explorar economicamente o outro a partir da dominag¢do do negro e do
indio realcada com o discurso da supremacia da raca.
“Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relacdes de

147 "E com isto, a diversidade cultural dos povos originarios da

dominacdo impostas pela conquista
América e dos homens e mulheres trazidos da Africa, e aqui escravizados, foram sacrificadas ao
longo de todo processo de dominacdo e mostrada de forma pejorativa, onde indios ndo eram
gente e negros ndao tinham alma, portanto, ndao humanos. E isto se perpetua ainda que de forma
oculta no espaco escolar.

Atualmente o discurso superou a ideia da desumanizacdo, mas tem se apropriado de sua
cultura epistémica, artistica, modos de vida e alimentar e em paralelo demonizam suas praticas
religiosas.

Segundo Galceran, “a cultura dominante busca prevalecer-se como a Unica interpretagao

1> um exemplo real disto na escola se dd no 4mbito

valida para todos os membros da sociedade
religioso em que a Unica crenga aceita é a de matriz crista. E com isso, destituem identidades
aniquilando-as a um espaco oculto nos ambientes educativos porque a colonialidade continua.
Neste interim, os estudos decoloniais visam ndo sé denunciar as mazelas da imposicdo da
cultura europeia sobre os outros povos, mas se propdem discutir e pensar a prépria cultura num
novo paradigma epistémico para dizer que os subalternizados tém o que dizer e querem falar, pois
conforme define Spivak o subalterno é um sujeito “irredutivelmente heterogéneo®®”, portanto,
capaz de pensar sobre si mesmo e construir seu modo de apreensdo. A despeito disso salienta
Spivak a autora descreve que ndo cabe ao intelectual a funcao de falar pelo outro, pois se assim
for estaremos reafirmando as estruturas de poder silenciando o subalterno como se este ndo
fosse capaz de fazer suas proprias reinvindicacdes.
Aprendemos com o outro e ninguém pode falar de dada experiéncia tanto quanto quem a

vivenciou e vivencia. Nesta mesma perspectiva Homi Bhabha, argumenta “é com aqueles que

sofreram o setenciamento da histdria - subjugacdo, dominacdo, didspora, deslocamento- que

1 QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER, Edgardo (Org.). A
Colonialidade do Saber: Eurocentrismo e Ciéncias Sociais perspectivas latino-americanas. ColecciénSur-Sur, CLACSO,
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Argentina, setembro, 2005. p. 107.

> GALCERAN HUGUET, Montserrat, “La novedad de lo postcolonial.” In: La barbara Europa. Una mirada desde el
postcolonialismo y la descolonialidad, Madrid: Traficantes de Suefios, 2016, p. 36. Tradug¢do nossa: “la cultura
dominante logra imponerse como la Unica interpretacién valida para todos los miembros de la sociedad”.

16 SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? Tradugdo: Sandra Regina Goulart Almeida. Marcos Feitosa
Pereira e André Pereira Feitosa. Editora UFMG, Belo Horizonte, 2010. p.11.
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aprendemos nossas licdes mais duradouras de vida e pensamento”".

Entdo, ninguém melhor para falar de si sendo os protagonistas da histdria, onde todos sdo
sujeitos participes dos acontecimentos. Por isso, pensar sobre a lei 11.645/08 e sua aplicabilidade
€ nada menos do que uma forma de revelar a histéria dos povos indigenas e afro-brasileiros e
africanos para além do genocidio no intuito de se pagar uma divida histérica de omissao de seus
saberes e fazeres.

Os estudos decoloniais possibilitam “uma certa recuperacdo do humanismo e de temas da
dignidade humana®®”. A contribuicio da autora coloca o sujeito numa posicio de atuante da sua
histéria, de seu fazer, de seu pensar e ndo um mero espectador da a¢do do outro dominador. Por
tudo isto, se faz emergente ouvir os atores sociais até entdo excluidos e para isto sdo necessarias
politicas de inclusdo em debates, formacdo e projetos para a construgdo de um conhecimento nao
ocidental em que seja preciso “Criar espacos que permitam o reconhecimento epistemoldgico de
outras ldégicas converte-se em uma condicdo inevitavel para comunidades ”silenciadas” pela
discursividade hegeménica™”.

Mediante estes argumentos emerge a necessidade de se fazer cumprir a lei 11.645/08 para
garantir os direitos dos negros e indios considerando a importancia destes grupos na formacao da
sociedade brasileira e a escola como parte fundante neste processo, deve:

Difundir os saberes dessas populagdes entre todas as criancas brasileiras é
pertinente, como um meio de compreensao e de afirma¢do de nossa identidade
multiétnica e pluricultural, em que se deve basear a defesa consciente dos valores
da cidadania®.

Portanto é indispensavel uma relacdo dialégica entre saberes docentes e estudos pods-
coloniais e decoloniais para que sejam desconstruidos os preconceitos que resultam em dilemas
expostos acerca de sua aplicabilidade.

Nossa formacao colonial contribui muito para o “engavetamento” da supracitada lei. E isto

se relaciona com o histérico de subalternidade entre o colonizador e o colonizado agindo

v BHABHA, Homi K. O pds-colonial e o pés-moderno. In: O local da cultura. Belo Horizonte: Editora da UFMG,
1998.MARCOLINI, Adriana. Carta Capiital, "A educacdo colabora para a perpetuacdo do racismo" Entrevista -
Kabengele Munanga, 30/12/2012. p. 240.

'® GALCERAN HUGUET, Montserrat, “La novedad de lo postcolonial.” In: La bdrbara Europa. Una mirada desde el
postcolonialismo y la descolonialidad, Madrid: Traficantes de Suefios, 2016, p. 62.

ACHINTE, Adolfo Alban, "Conocimiento y lugar: mds alla de la razén hay un mundo de colores" Texiendo Textos.
Cinco Hilos Para Pensar Los Estudios Culturales, La Colonialidad Y La Interculturalidad . En: Colombia ISBN: 958-9475-
92-2 ed: Ediorial Universidad Del Cauca ,2006, p. 66. Tradugdo nossa “ crear espacios que permitan el reconocimiento
epistemoldgico de légicas otras se convierte en una condicién inevitable para comunidades «silenciadas» por la
discursividad hegemoénica.”

20 MOURA, Gldria. Proposta Pedagdgica Educagdo Quilombola. In: BRASIL, Educacdo Quilombola. Salto Para o futuro.
Boletim 10, Junho, 2007.p. 5.
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diretamente no curriculo imposto na educacdo escolar com um saber padronizado insistindo no
“faz-de-conta” como se os sujeitos e todas as suas nuances ndo existissem.

A Lei 11.645/08 é uma vitoria do movimento negro na luta pela decolonizagdo da educacgédo
formal em prol do combate ao racismo, da ndo folclorizacdo da cultura, pelo respeito a
diversidade. Isto ndo significa negar a outra histéria, mas a de apresentar outras histérias e outros
sujeitos, outros feitos e as formas de lutas e resisténcias. Ter atencdo para ndo cairmos no
binarismo gerador de mais distanciamento e ampliacao das diferencas como alerta Risério:

Falo de “contra-histéria” porque ela pouco mais é do que uma inversdo de sua
antecessora. Se a “velha histéria” celebrava a colonizacdo lusitana, a “nova
histéria” celebra irrestritamente negros e indios, condenando o colonizador
portugués ao fogo do inferno. De uma parte, ela é a histdria do indio eco-feliz e
do negro gloriosamente empenhado na luta por sua liberdade. De outra, é a
histéria do colonizador branco como um animal invariavelmente estuprador e
assassino”.

Se pretende com as discussdes decoloniais e pds-coloniais na esfera da educacdo um
ensino multirreferencial, onde os sujeitos ensinem e aprendam, afetem e sejam afetados, pois “o
espectador também age, tal como o aluno ou o intelectual. Ele observa, seleciona, compara,
interpretazz”. Embora o autor tenha dito isto ao tratar da arte, é pertinente ao propdsito deste
artigo, porque é preciso insistentemente construir uma relacdo dialdégica na producdo do
conhecimento para aprendizagem emancipadora do sujeito. Pois '"ndo ha saber mais, nem saber

23n

menos, ha saberes diferentes™" e isso corrobora com a ideia de educacdo multirreferencial por

ser,

a forma-possivel, no espac¢o educacional, de produzir um problema que coloque
sob o “fio da navalha”: o instituido, o instituinte, os mecanismos e os dispositivos
de dominacdo existentes no aparato pedagdgico escolar, incitando, via
afloramento das pluralidades e dos sujeitos desejantes que outrora estavam
adormecidos, principios de contestacdo e de transgressdo, estabelecendo
condicOes para repensar as praticas e o exercicio do pensar24.

Pensar a educacgao, a aplicabilidade da lei, a formagdo docente sdo tarefas necessarias para
a construcdo de uma sociedade na qual os sujeitos compreendam as diferencas como

possibilidades para a convivéncia e ndo para hierarquizacdo. Ndo so conviver, mas respeitar.

*! RIZERIO, Antonio. . A utopia brasileira e os movimentos negros. In.: CASTELO, José. Sorretino. 2017. Disponivel em:
https://i2.wp.com/waltersorrentino.com.br/wpcontent/ uploads/2017/03/SorrentinoNegros.png. p 21.

> RANCIERE, Jacques. As desventuras do pensamento critico. In: O espectador emancipado. Lisboa: Orfeu Negro, 2010.
p.17.

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987. p. 68.

24 BARBOSA, Joaquim Gongalves, “Multirreferencialidade e produgdo do conhecimento”. In: Revista Educacdo em
Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 209-223, maio/ago. 2008. p. 214.
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BREVES E NECESSARIAS CONSIDERAGOES

Propomos neste artigo didlogos necessarios para compreensao da importancia da Lei
11.645/08 no campo da educacdo formal no intuito de se combater o preconceito aos povos
indigenas e africanos quando torna obrigatdrio o ensino por um viés positivo da histdria desses
povos e as dificuldades e dilemas para seu cumprimento mediante as resisténcias dos educadores
em promové-la, pois ha no imaginario social destes agentes a idealizagdo de mitos e simbolos
negativos projetando o medo com tudo que provém dos povos subalternizados, pois assim foi
solidificado na meméria coletiva. E por isso, para a maioria, aplicar a lei é ir de encontro as suas
proprias crencas e ideologias requerendo enfrentamento politico e individual.

Salientamos, portanto, que ao apontarmos as dificuldades e dilemas ndo é no sentido de
fazer juizo de valor as resisténcias dos professores e professoras, mas de corroborar para uma
formacdo docente que descolonize o pensamento a partir de uma histdria ndo linear e a inclusdo
dos curriculos ocultos no planejamento escolar e desse modo explorar o pensamento critico.

Ao trazermos as consideracdes do pensamento pods-colonial/ decolonial, propusemos
repensar a educacdo e fomentar as discussdes que viabilizem uma educacdo ndo colonizante
conforme nos foi imposto desde o inicio aos dias atuais e que gire em torno de uma praxis
pedagdgica para o desmonte das grandes narrativas historicizantes.

Essa premissa colabora para o tombamento das categorias estigmatizadoras e para o
vicejar de uma nova era para educacdo no qual os sujeitos possam falar e serem ouvidos e
construam, juntos, uma sociedade descentralizadora das ideias, dos saberes, enfocando a
perspectiva da diferenca cultural como possibilidades para o convivio respeitoso entre todos em
um processo de integragao.

Na seara da educacdo, decolonizar é urgente, mas so serd possivel em um movimento
revoluciondrio de proposicao dialégica entre a lei, as subjetividades professorais e as
epistemologias decoloniais para o desenredar das diferencas.

Por uma insurgéncia para Pensar em Movimento!

REFERENCIAS

ACHINTE, Adolfo Alban, "Conocimiento y lugar: mds alla de la razon hay un mundo de colores"
Texiendo Textos. Cinco Hilos Para Pensar Los Estudios Culturales, La Colonialidad Y La
Interculturalidad . En: Colombia ISBN: 958-9475-92-2 ed: Ediorial Universidad Del Cauca,2006.

Odeere: Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Relacbes Etnicas e Contemporaneidade — UESB.
ISSN: 2525-4715 — Ano 2018, Volume 3, nimero 5, Janeiro — Junho de 2018.



173

BARBOSA, Joaquim Gongalves, “Multirreferencialidade e producdo do conhecimento”. In: Revista
Educacdo em Questdo, Natal, v. 32, n. 18, p. 209-223, maio/ago. 2008.

BHABHA, Homi K. O pds-colonial e o pds-moderno. In: O local da cultura. Belo Horizonte: Editora
da UFMG, 1998.MARCOLINI, Adriana. Carta Capiital, "A educacdo colabora para a perpetuacdo do
racismo" Entrevista - Kabengele Munanga, 30/12/2012.

BRASIL. Lei de Diretrizes de Bases. Lei 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm. Acesso em 19 de Abril de 2017.

. ConstituicGo Federal. Lei _n? 11.645, de 10 marco de 2008. Disponivel em :
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/I11645.htm. Acesso em 10 de
abril de 2017.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Brasilia. Distrito Federal, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.
FREYRE, Gilberto. Casa Grande & Senzala. 29. ed. Rio de Janeiro: Record, 1994

GALCERAN HUGUET, Montserrat, “La novedad de lo postcolonial.” In: La bdarbara Europa. Una
mirada desde el postcolonialismo y la descolonialidad, Madrid: Traficantes de Suefios, 2016, 21-
65.

MOURA, Gléria. Proposta Pedagodgica Educag¢Go Quilombola. In: BRASIL, Educacdo Quilombola.
Salto Para o futuro. Boletim 10, Junho, 2007.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nog¢ées de raga, racismo, identidade e
etnia. Palestra proferida no 3o Seminario Nacional Relacdes Raciais e Educacdo-PENESB-RJ,
05/11/03. Disponivel em: https://www.ufmg.br/inclusaosocial/?p=59

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER, Edgardo
(Org.). A Colonialidade do Saber: Eurocentrismo e Ciéncias Sociais perspectivas latino-americanas.
ColeccionSur-Sur, CLACSO, Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Argentina, setembro, 2005.

RANCIERE, Jacques. As desventuras do pensamento critico. In: O espectador emancipado. Lisboa:
Orfeu Negro, 2010.

RISERIO, Antdnio. risério n’o tempo. In.: SALAMALANDRO, Gongalves Léo. Entrevista cedida em
margo de 2008. Disponivel em: http://www.salamalandro.redezero.org/riserio-no-tempo.

Antonio. A utopia brasileira e os movimentos negros. In.: CASTELO, José. Sorretino.
2017. Disponivel em: https://i2.wp.com/waltersorrentino.com.br/wpcontent/
uploads/2017/03/SorrentinoNegros.png.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Uma sociologia das auséncias e uma sociologia das emergéncias.
In: A gramatica do tempo: por uma nova cultura politica. Sao Paulo: 2010.

SILVA, Edson. Povos indigenas: historia, culturas e o ensino a partir da lei 11.645. In.___ revista
Historien UPE/Petrolina, v. 7, p. 39-49, 2012.

Odeere: Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Relacbes Etnicas e Contemporaneidade — UESB.
ISSN: 2525-4715 — Ano 2018, Volume 3, nimero 5, Janeiro — Junho de 2018.



174

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. Pode o subalterno falar? Traducdo: Sandra Regina Goulart Almeida.
Marcos Feitosa Pereira e André Pereira Feitosa. Editora UFMG, Belo Horizonte, 2010.

WALSH, Catherine. Desenvolvimento como Buen Vivir: arranjos institucionais e lagos (de)coloniais.
Novoamerica. 126, abr-jun 2010

Cledineia Carvalho Santos: Mestranda em Cultura e Sociedade pela UFBA; Especializagdo em Lingua
Portuguesa pela UESB (2010) e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira pela Faculdade Vale do Cricaré
(2012); Licenciada em Letras pela UESB - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - Campus de Jequié
(2008), Licenciatura em Histéria pela UNEB - Universidade do Estado da Bahia - Campus XXI - Ipiau (2013).
Funcionaria efetiva da Prefeitura Municipal de Jaguaquara - BA, em que atuou como professora regente na
Escola Monteiro Lobato (Povoado de Ititba), Diretora na Escola Monteiro Lobato (Povoado de Ititiba),
Escola Diana-Jussiene como professora regente (Entroncamento de Jaguaquara/Ba), Escola Emanoel de
Oliveira Brito como regente de classe e Escola Centro Educacional do Trabalhador como regente de classe;
Coordenadora Pedagdgica na Escola Paulo Freire (Jaguaquara/Ba). Tem experiéncia com o Ensino Superior
no IESTE - Instituto de Educacdo Social Tecnoldgico; Atua como professora bolsista no Plano Nacional de
Formacdo de Professores - PARFOR; Exerceu o cargo de Chefe de Divisdo do Ensino Fundamental do
Departamento Pedagdgico na Secretaria Municipal de Educacdo de Jaguaquara. Atualmente é Professora
Orientadora de Estudos pelo Programa Pacto pela Educacdo e PNAIC e Tutora do PROGESTAO na
Secretaria Municipal de Educacdo de Jaguaquara/Ba; Pesquisadora no grupo de pesquisa GEHFTIM - Grupo
de Estudos e Pesquisas Hermenéuticas sobre Familias, Territdrios, Identidades e Memorias, do(a)
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia tendo como foco as linhas de pesquisa: Estudos
Hermenéuticos e Identidade Narrativa e Etnicidade, Memorias e Processos Identitarios. Tem experiéncia
na area de Educacdo com énfase em Teorias Linguisticas e também em Ensino da Histéria da Africa e dos
indigenas com ampla afinidade em RelacBes Etnicas e Raciais e Membro do Grupo de Estudos em Midia e
etnicidade - ETNOMIDIA.

Artigo recebido para publicacdo em: Maio de 2017.

Artigo aprovado para publicacdao em: Maio de 2018.

Odeere: Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Relacbes Etnicas e Contemporaneidade — UESB.
ISSN: 2525-4715 — Ano 2018, Volume 3, nimero 5, Janeiro — Junho de 2018.



