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As pesquisas oficiais indicam que os indices educacionais para os jovens e adultos do
campo sdo alarmantes, o que tem provocado a mobilizagdo de diversos movimentos sociais
pelo acesso a esse direito social. Como vai desvendando Santos (2013), o Movimento por
uma Educagdo do Campo que surge na década de 1990, ¢ fruto dessa realidade e se traduz
num conjunto divergente de principios e tendéncias tedricas. Como além de setores da
sociedade ligados a esquerda (como o MST), o Movimento se articula com organizagdes
internacionais defensoras do capitalismo, incluindo institui¢des como a UNICEF e UNESCO
(ONU).

Com base na sua experiéncia como militante e pesquisador, Santos (2013) reconhece a
importancia da luta dos movimentos sociais pelo acesso a educacdo na atualidade e com
intuito de contribuir para superagdo de algumas contradigdes, se propde a pesquisar
experiéncias de formacdo de professores do campo, isto é: “analisar criticamente os
fundamentos pedagégicos da Licenciatura em Educa¢do do Campo. Esta ¢ uma tentativa de
provocar o didlogo e reflexdes no interior dos segmentos das pedagogias criticas no Brasil
acerca dos rumos e possibilidades de formagao docente oriundos dos movimentos sociais”
(SANTOS, 2013, p. 4).

Pautado na sua tese de doutorado, o livro de Santos faz uma critica as primeiras
experiéncias de formagdo de professores do campo (PROCAMPO), iniciadas em 2008, sob a

gestdo do MEC em convénio com algumas universidades e em parceria com movimentos
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sociais. A luz do materialismo histérico-dialético, sio apontadas as diversas contradicdes
dessas iniciativas e suas sujei¢des a logica do capital. Nessa perspectiva metodologica, a
pesquisa caminha num estudo das dimensdes histéricas e contemporaneas (diacronico e
sincrénico) do problema das politicas publicas de educagdo no Brasil, destacando ndo s6 as
politicas oficiais, mas também quais teorias pedagogicas tém estado por tras das propostas de
Educacdo do Campo de Movimentos Sociais. A analise dessas experiéncias serve como pano
de fundo para a apresentagdo da sua tese sobre as licenciaturas em educag¢d@o do campo, ou
seja, que as mesmas, em grande medida, tem se aproximado das pedagogias do “aprender a
aprender” e de teorias que se ancoram em relativismos epistemologicos e culturais.

O livro estd organizado em quatro capitulos. O primeiro faz o debate sobre relativismo
(cultural/epistemolégico) na agenda pds-moderna e analisa o escolanovismo e as pedagogias
do “aprender a aprender”; o segundo capitulo remete o leitor a algumas propostas educativas
de educagdo do campo (MST, RESAB, EFA) e suas principais bases tedricas; o terceiro
analisa a experiéncia da Licenciatura em Educa¢do do Campo e revela as influéncias do
escolanovismo e pedagogias do “aprender a aprender” contidas nas entrelinhas das mesmas; o
quarto e ultimo capitulo, apresenta contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica (e da
Psicologia Historico-Cultural) para a formulacdo de propostas de formagdo de educadores.
Com sua critica contundente, Santos (2013) em nenhum momento se coloca contrario as lutas
dos trabalhadores pelo acesso a educacdo, bem como aos intelectuais que caminham lado a
lado com os movimentos sociais; mas afirma que o “exercicio da critica como método
cientifico e politico da tradigdo marxista visa fazer avancar, e ndo retroceder, os processos de
emancipa¢do humana”. (idem, p. 7)

Com base em uma grande quantidade de referenciais tedricos; Santos (2013) afirma
que o relativismo cultural e epistemologico traz como pano de fundo um ceticismo
descompassado e ¢ composto por um conjunto de principios que promulgam o fim da historia
(fim das metanarrativas), nega¢do da totalidade como categoria de andlise social, a razao
moderna como base da opressao dos diferentes grupos sociais, dentre outros. Esse relativismo
vem ganhando espago nos diversos campos de estudo, tanto nas pedagogias educacionais
hegemonicas (escolanovismo/construtivismo), quanto nas chamadas pedagogias contra-
hegemonicas. Como revela Santos, esse relativismo ¢ uma das facetas da agenda pés-moderna
e tem sua génese principalmente entre os intelectuais de esquerda em meio as crises do

capitalismo.
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Boa parte das teorias pedagogicas hegemonicas ¢ desprovida de andlises criticas da
realidade e como sugere o autor, ha tempos vém conquistando muitos educadores/as do
campo e da cidade, legislagdes (nacional e internacional) e diferentes espagos educativos. O
recuou da teoria e um apego a “formulagdes simpaticas e palataveis ao senso comum
pedagbgico” € o que tem embasado a formacdo de professores, como destaca Ligia Martins no
livro “A formagdo social da personalidade do professor: enfoque vigotskiano”. Além de
Martins, o autor destaca as andlises de Dermeval Saviani sobre “a existéncia das pedagogias
neoreprodutivistas e suas variantes: neoescolanovismo, neotecnismo € neoconstrutivismo” na
formagdo de professores (ibidem, 33); bem como as criticas de Newton Duarte as pedagogias
do “aprender a aprender”; As andlises de Roselane Fatima Campos (2002) que em suas
pesquisas percebe a presenca das pedagogias das competéncias na formagao de professores no
Brasil; e Marta Viana (2011) que verifica a teoria do professor reflexivo bastante presente nos
programas e acdes nesse sentido. Como afirmamos anteriormente, o risco maior, segundo o
autor, ¢ quando professores e militantes de esquerda aderem acriticamente a perspectivas
teoricas desarticuladas com o projeto historico da classe trabalhadora,

Os documentos da UNESCO, Banco Mundial e demais pareceres e legislagdo nacional
sobre a formacdo de professores estdo em sintonia com essas tendéncias pedagdgicas. A
légica contida na legislagdo pauta-se numa supervalorizagdo da experiéncia e
hipervalorizag¢do da pratica cotidiana, subordinando o conhecimento cientifico e apreensdo de
conteudos a experiéncia empirica. Para Santos, os processos educativos pautados nessa
dire¢do corroboram para “um reducionismo filos6fico e historico com graves consequéncias
para a formagdo de educadores”. (ibidem, p. 44). Se em grande medida os pareceres e
legislacdes estdo ancorados em perspectivas tedricas ahistoricas, as andlises do autor
demonstram que os referenciais tedricos das “pedagogias dos movimentos sociais contra-
hegemonicas”, apesar dos avangos e conquistas sociais, ndo sao diferentes.

O autor analisa os processos historicos da educagdo do campo desde os anos de 1920
até a atualidade e ressalta que o Movimento Por uma Educacdo do Campo se baseia em
pedagogias de esquerda, mas que, ndo sdo necessariamente marxistas ou revolucionarias.
Segundo sua pesquisa, a educacdo do campo esta de certa forma relacionada as pedagogias da
pratica e a educagdo popular ou “pedagogias dos movimentos sociais”. O que Santos vem
reforcar ¢ que as pedagogias escolanovistas e principios relativistas vém influenciando

sobremaneira esse movimento, destacando as influéncias de Paulo Freire (Educagdo Popular),
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Miguel Arroyo (Pedagogias da Pratica) e Gimonet (Pedagogia da Alternancia). Cada uma
dessas teorias tem sua especificidade e importancia historica nas lutas dos movimentos
sociais, mas em grande medida negligenciam a importancia do saber historicamente
acumulado (da educagdo escolar) pela humanidade em defesa dos saberes cotidianos.

Dentre as proposi¢des pedagdgicos de alguns Movimentos Sociais relevantes sio
destacados a Rede de Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido - RESAB, As Escolas
Familias Agricolas - EFA’s e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, os
quais divergem em diversos pontos, mas se unificam na defesa da Educagao do Campo. Como
jé foi dito, trazem as influéncias das pedagogias do “aprender a aprender”, do escolanovismo
e do relativismo cultural e epistemolégico. E nessa dire¢do que é formulada a proposta da
Licenciatura em Educa¢ao do Campo.

A partir de muitas mobilizagdes e conflitos, os movimentos conquistam programas e
acdes do Governo Federal para o acesso a educacdo escolar e, consequentemente, a
universidade; “Com isso, os trabalhadores do campo adentram nas universidades como
coletivos organizados, algo inédito na historia da educacdo brasileira”. (ibidem, p. 87). As
primeiras turmas de LEC iniciaram em 2008 na UFMG, UFBA, UFS e UnB. Nas anélises dos
projetos pedagogicos elaborados para essas licenciaturas podemos destacar alguns pontos em
comum lembrados por Santos: 1) “presenca da expressdo para além da escola o que revela
uma secundariza¢do ou inferiorizacdo da educagdo escolar” e supde uma formagdo de
professores para além da docéncia (ibidem, p. 91); 2) as especificidades culturais e as lutas
dos movimentos sociais do campo como bases prioritarias para a formagao.

Com relacdo a fundamentagdo tedrica, o autor destaca que nas propostas pedagogicas
das diferentes universidades ha énfases na fenomenologia e hermenéutica, na teoria do
professor reflexivo, na teoria da complexidade e na perspectiva de Paulo Freire. O que ¢
recorrente nos PPPs e em diversas experiéncias educativas dos movimentos sociais do campo
diz respeito a formagdo de curriculos por areas de conhecimento como alternativa aos
curriculos tradicionais. Na perspectiva que o autor defende, o trabalho educativo deve atentar-
se para a transmissdo/apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado articulado
dialeticamente com a diversidade e experiéncias de vida.

A critica ao curriculo tradicional e a referéncia do construtivista Jurjo Torres Santomé
em defesa do curriculo integrado de base interdisciplinar ja aponta em que dire¢do a LEC vem

caminhando em termos de teoria pedagdgica e orientacdo da pratica educativa. No curriculo
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integrado a atividade, o interesse e a experiéncia do aluno sobrepdem a importincia da
transmissdo dos contetidos/conhecimentos. Ancora-se, portanto no lema “aprender a
aprender” e traz como referéncias Dewey, Piaget e outros. Nesse sentido, apesar da LEC estar
ligada aos movimentos de luta da classe trabalhadora, acaba seguindo as orientagdes e
legislacdo das agéncias de governo nacional e internacional (UNESCO e Banco Mundial).
Cléaudio Santos afirma que a partir do momento que essas experiéncias de educacdo do campo
defendem o interdisciplinar na mesma perspectiva que as pedagogias do ‘“aprender a
aprender” o fazem, acaba negando o conhecimento objetivo na formagdo humana. Lembra-
nos que ¢ possivel avancgar na interdisciplinaridade, mas, para isso torna-se necessario a
apropriacdo das diferentes disciplinas e saberes, sem isso a interdisciplinaridade se reduz a
intersubjetividade.

Um curriculo que negligencia o ato de ensinar e reputa este ato como “tarefa
autoritaria”, para Santos reforca o que o escolanovismo/construtivismo, as pedagogias da
pratica e do “aprender a aprender” sempre defenderam. Para o autor as praticas educativas
escolares devem trazer uma relacdo direta com o conhecimento sistematizado, isto é, o
ensino/transmissdo de conhecimentos que permitam que “o aluno transite das formas
imediatas de entendimento da realidade para formas mais complexas de compreensdo da
mesma” (ibidem, p. 119); que permita o aluno avangar das fungdes simples para as fungdes
superiores (formulagdo de conceitos); da compreensao do cotidiano para o nao-cotidiano.

A Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histoérico-Cultural sdo apontadas por
Santos como importantes bases teodricas que podem contribuir efetivamente para uma
formacdo preocupada na apropriacdo do conhecimento mais elaborado. Para o autor, a
apropriagdo do conhecimento sistematizado qualifica a agdo organizada da classe trabalhadora
e aponta para a superacdo da sociedade vigente. Curriculos que possibilitem uma soélida
formag¢do dos professores sdo contributos para transformagdes mais radicais da sociedade, e
ndo had solidez sem apropriagdo dos conhecimentos universais, entendidos aqui como
“expressdao do desenvolvimento histdrico, cientifico e cultural da humanidade” (ibidem, p.
141).

Os estudos de Santos ressaltam, repetidas vezes, que muito da base teérica que tem
fundamentado as pedagogias burguesas tem sido incorporado por propostas pedagogicas de
movimentos sociais e de pesquisadores que se intitulam de esquerda; reconhece que as

licenciaturas em educacdo do campo e outras iniciativas educativas dos movimentos tém
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contribuido para a auto-organiza¢do e autonomia dos trabalhadores, todavia as contradi¢des
que essas estdo mergulhadas implicam “no desenvolvimento dos individuos e na qualidade da
organizac¢do dos coletivos de lutas sociais” (ibidem, p. 154).

Uma das contribui¢des do livro, entre tantas, refere-se a clareza ¢ coeréncia
metodolégica em que o autor analisa seu objeto de pesquisa, desvendando as tendéncias
tedrico-pedagogicas contidas na Educa¢do do Campo e suas inter-relagdes com a sociedade
vigente. Mostra-nos com detalhes e rigor cientifico como fazer uma andlise critica de
propostas educativas, sem perder de vistas as contradi¢des e inter-relacdes com a totalidade
social em que essas estdo sujeitas. As contradi¢des ressaltadas pelo autor revelam teorias que
ficam ocultadas nas entrelinhas das diversas propostas formativas, que, sobremaneira, acabam
tendo um efeito concreto nas lutas sociais. Como destaca Celi Tafarel no prefacio do livro, as
propostas dos trabalhadores/as do campo (e da cidade) precisam superar pressupostos tedrico-
metodoldgicos que negam a transformacao radical da sociedade, afinal, “sdo as contradigdes

que movem a historia”.
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