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Resumo

O que aqui denominamos a reforma da caneta é o resultado do
poder discricionario das autoridades que se revezam na esfera
publica e o exercem com a forgca dos cargos que ocupam cujas
acles unilaterais sdo eivadas de alienacdo dos sujeitos reais da
cena educacional. Insere-se neste contexto a reforma do ensino
médio profissional no Brasil atual, produzida por Medida
ProvisOria, ao tornar facultativa a oferta de disciplinas
constituidas de fundamentos tedricos e préaticos relevantes para
a formacdo humana, além de permitir a atuacdo de leigos, o
notdrio saber, no lugar do profissional do magistério, formado
na e para a docéncia representa um retrocesso sem precedentes
em nossa infante democracia, a atual politica educacional
brasileira atesta o seu total desprezo a carreira docente e afirma
uma politica de empobrecimento curricular na formagdo da
juventude e da classe trabalhadora que logram cursar o ensino
médio por ela proposto. Assumir o seu papel neste contexto
formativo ainda é um grande desafio para a universidade
brasileira. O ensino médio que queremos ndo pode derivar de
tal reforma que caminha na contramdo da desejada educacéo
publica democratica e de qualidade. E preciso reabrir o debate,
valorizar 0 acimulo da ciéncia brasileira a respeito da matéria e,
sobretudo, ouvir as vozes silenciadas no cenario educativo, seus
reais protagonistas.
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Resumen

Lo que llamamos reforma del boligrafo es el resultado de la
discrecionalidad de las autoridades que toman vueltas en la
esfera publica y el ejercicio con la fuerza de las posiciones que
ocupan cuyas acciones son unilaterales con un toque de
alienacion del sujeto de la escena educativa. En este contexto la
reforma de la educacion secundaria profesional en Brasil,
producida por la Medida Provisional, para hacer la oferta de
disciplinas opcionales consisten en fundamentos tedricos y
précticos correspondientes a la formacion humana y permite el
desempefio de los laicos, el notorio saber, en lugar de ensefianza
profesional y graduado de ensefianza representa una reaccion
violenta sin precedentes en nuestra democracia infantil , la
actual politica educativa brasilefia confirma el desprecio total a
su carrera de docente y dice que agotan la capa politica
curricular en la juventud y la educacion de la clase obrera a
asistir a la escuela media secundaria para ella. Asumir su papel
en este contexto formativo sigue siendo un gran reto para la
universidad brasilefia. La escuela secundaria que no puede
derivar de una reforma que va a contrapelo de la educacion
publica democratica y la calidad deseada. Necesita reabrir el
debate, potenciar la acumulacion de la ciencia brasilefia sobre el
tema y, sobre todo, escuchar las voces silenciadas en el ambito
educativo, sus verdaderos protagonistas.

Palabras clave: Reforma; Curriculo; Escuela Secundaria
Profesional.

1. O contexto Politico Educacional do Brasil Atual

As novas acles elaboradas pelo atual governo federal tém caminhado para um

desmonte do estado democratico de direito, e cobrem as mais diferentes areas, a exemplo

disso, temos a Medida Proviséria — MP 767/2017 que trata da Proposta de Reforma da

Previdéncia Social, e na pratica extingue as diferencas de aposentadoria - igualando as idades

para 65 anos entre homens e mulheres - e modelos de previdéncia de algumas carreiras, como

é 0 caso do magistério que passa como todas as outras carreiras a ter um teto combinado de 65

anos de idade e 49 de contribuicdo para se alcancar uma etapa de jubilacdo. Outra intervencédo

tomada pela atual gestdo do pais foi a aprovacdo da Proposta de Emenda Constitucional —

PEC 241-55/2016 que limita os gastos publicos e afeta diretamente as areas de educacdo,

salide e seguranca.
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O campo educacional ndo demorou a ser torpedeado por gestores publicos com ligacéo
aos setores empresariais e religiosos da sociedade, que trataram de assumir e por em prética
um modelo de gestdo educacional, fincada nos principios do neoliberalismo econémico
(APPLE, 2006), do neoconservadorismo (FRIGOTTO, 2016 BURITY; MACHADO, 2006) e
do neotecnicismo (FREITAS, 1992). As trés frentes que atacam o legado das politicas
democréaticas de anos anteriores se concentram na Base Nacional Curricular Comum, no
projeto “Escola Sem Partido” e na MP 746/2017 que reestrutura e reorienta o “Novo Ensino
Médio”. E sobre esta tltima medida que nosso texto buscara construir reflexdes no que diz
respeito ao campo curricular e aos processos de formacgéo profissional inerente a esta etapa da
educacéo basica.

A MP em questdo, ja com forca de lei, trouxe as seguintes aliteracBes para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96: ampliacdo progressiva da carga horaria
para mil e quatrocentas horas; os curriculos devem abranger de forma obrigatoria o ensino de
lingua portuguesa e da matematica (obrigatdrios nos trés anos do ensino médio), além do
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil; ensino de artes, educacdo fisica, sociologia e filosofia passam a ser facultativos,
dependo do itinerario formativo escolhido pelo estudante da etapa; possibilidade de concesséo
de certificados intermediarios de qualificacdo para o trabalho; os contetdos cursados no
ensino médio poderdo ser aproveitados no ensino superior; poderdo atuar na etapa, além de
dos portadores de diplomas de curso técnico e superior na area pedagdgica, os profissionais
que comprovarem notdrio saber em suas areas de atuacao; criacdo de uma politica de fomento
para implementar o ensino medio integral.

A referida MP ao tornar facultativa a oferta de disciplinas constituidas de fundamentos
tedricos e praticos relevantes para a formacdo humana, além de permitir a atuacéo de leigos
no lugar do profissional do magistério, formado na e para a docéncia representa um retrocesso
sem precedentes em nossa infante democracia, a atual politica educacional brasileira atesta o
seu total desprezo a carreira docente e afirma uma politica de empobrecimento curricular na
formacdo da juventude e da classe trabalhadora que logram cursar o ensino médio por ela
proposto.

Neste cenario nada promissor, as altas taxas de desemprego da juventude (segundo
dados do IBGE' entre jovens de até 24 anos chega até a 25,7 um dado recorde) tendem a se

fortalecer. Admitindo a assertiva de que formacdo profissional ndo é garantia de emprego
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(FRIGOTTO, 1998), jovens de diferentes classes sociais sofrem esse processo de
desemprego, agravado pela auséncia de perspectiva de carreira e aposentadoria na velhice,
inclusive no setor publico, o que era antes desta politica do desmonte de garantias sociais,
uma raz&o para se escolher a carreira pablica.

A seguir apresentamos uma breve discussdo em torno da natureza do ensino médio no
Brasil e da formagdo dos profissionais do magistério que atuam nesta etapa da educagdo
basica. Na sequéncia buscamos estabelecer algumas conexdes entre a reforma politica
anunciada e os curriculos para o ensino médio, destacando as continuidades, 0s retrocessos e
as possiveis rupturas. Por fim, analisamos as nuances que cerceiam a formacdo de
formadores.

H& de se considerar que entidades representativas do movimento académico
educacional, como ANPAE", ANPED", ANFOPE" j4 se posicionaram na direcdo contraria a
essas reformas unilaterais, que se apresentam de maneira impositiva, fragmentada e

aligeirada.

2. A natureza do “médio” no Brasil

Em tempos de diferenciacdo entre ensino presencial e ensino na modalidade a
distancia, intermediados pelas tecnologias da informacdo e da comunicagdo, com atividades
que podem ter um minimo de atividades pedagdgicas orientadas presencialmente, e esse
presencial pode ainda ser interpretado como um presencial conectado, ndo € possivel falar de
ensino médio no Brasil como uma coisa homogénea, o que em larga medida resulta em
diversificados perfis de saidas dos egressos dos seus cursos.

Do Parecer CNE/CEB n° 5/2011 capturamos uma orientacdo de como deve ser a base

curricular nesta etapa:

Os conteudos sistematizados que fazem parte do curriculo sdo denominados
componentes curriculares, 0s quais, por sua vez, se articulam com as areas
de conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. As areas de conhecimento favorecem a comunicagao
entre 0s conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares,
mas permitem que os referenciais préprios de cada componente curricular
sejam preservados (BRASIL, 2011, p. 46).
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O ensino médio integral, assim como a educacdo integral no Brasil, tdo conclamada
como solugdo para os problemas historicamente vividos e conhecidos pela comunidade
cientifica e maioria dos professores e estudantes da educacdo bésica, ainda € uma falacia bem
distante das condi¢des ideais de materialidade. Como proposta para a rede publica de ensino,
em geral, tem se revelado como uma retdrica recorrente, utilizada a pretexto da vanguarda, da
solugdo das mazelas educacionais. Na verdade, a ampliagdo do tempo de permanéncia dos
estudantes na escola nem sempre representa um projeto suficientemente capaz de romper com
a realidade do ensino em tempo parcial, nas jornadas de turnos e reorienta-lo para o tempo
integral (LOPES, 2008). Na dimensdo da educagdo ideal, preferencialmente com a
materialidade de um curriculo integrado (BERNSTEIN, 1977, 1996; TORRES SANTOME,
1998) vislumbramos a abertura para a construcdo de um caminho que pode significar a
resolucéo de grande parte dos problemas que cercam a educacédo de nivel médio no Brasil. Em
muitos estados, como o Distrito Federal é possivel perceber uma temporalidade em semestres
para a etapa, com disciplinas humanas e exatas sendo aglutinadas por eixos de integracéo.
Aqui o tempo figura como uma categoria fundante para representar a experiéncia em curso,
ainda incipiente para ser apresentada como solucéao plausivel.

Pensar numa logica curricular que, de forma explicita e autossustentada, justifique o
curriculo organizado em modulos, areas, eixos sO tem sentido se os professores e profissionais
implicados com o “sistema curricular” (SACRISTAN, 2000) forem protagonistas desse
processo, da prescricdo a avaliacdo curricular. Além disso, € preciso considerar 0 que a
juventude e a classe trabalhadora de modo geral almejam como projeto de vida e de
sociedade, vozes silenciadas na reforma da caneta, de certo modo reforcando a ideia central
do curriculo de turistas cunhada por Santomé (1998). A esse respeito 0s curriculistas tém um
vasto campo de investigacdo académica no sentido de desvelar as razbes para que 0S
fazedores de politica educacional no pais se valham desses expedientes reformistas, atingindo
por um flanco o curriculo da educacdo basica, em particular do ensino médio.

Com base em Young (2007), compreendemos que 0 centro das preocupagdes de
ordem curricular no ensino médio deve primar pela garantia de um “ensino poderoso” que
contribua para a formulacdo de uma atitude autbnoma e emancipada dos sujeitos implicados
com o seu planejamento e execucdo (professores) e com o seu usufruto (estudantes), entdo,

espera-se das escolas:
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[...] é que elas capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir 0
conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou
em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho. [...] O
‘conhecimento dos poderosos’ ¢ definido por quem detém o conhecimento
[...] E esse conhecimento independente de contexto que €, pelo menos
potencialmente, adquirido na escola e é a ele que me refiro como
conhecimento poderoso (YOUNG, 2007, p. 1294-1296).

Em Saviani (2012b, p. 67) encontramos também respaldo tedrico para afirmar que
quanto mais as classes sociais denominadas inferiores, mais marcadamente pelos aspectos de
natureza econémica, tém acesso aos conhecimentos cientificos, préprios de quem os domina,
maior serd o seu grau de emancipacdo. Possivelmente esteja situado nessa assertiva o sentido

da escola e de um curriculo, verdadeiramente revolucionario:

A pressdo em direcdo a igualdade real implica a igualdade de acesso ao
saber, portanto, a distribuicdo igualitaria dos conhecimentos disponiveis.
Mas aqui também ¢é preciso levar em conta que os conteldos sao historicos e
0 seu carater revolucionario esta intimamente associado a historicidade.
Assim, a transformacdo da igualdade formal em igualdade real esta
associada a transformacdo dos contetdos formais, fixos e abstratos, em
conteudos reais, dindmicos e concretos.

3. Formagdao profissional no ensino médio

No espaco curricular do ensino medio reservado para a formacdo profissional a
secundarizacdo dos seus conteudos € patente. Embora ninguém ouse duvidar da importancia
da formacdo profissional de jovens e adultos, em nosso pais, 0 imediatismo do ingresso na
esfera produtiva produz o encurtamento da formacdo escolar dos nossos trabalhadores em
detrimento das demandas emergentes do mundo do trabalho.

Ha ainda de se considerar uma ponderacéo frequente entre os pesquisadores do campo
da educacéo e trabalho que nédo existe linearidade entre a formacdo profissional e 0 emprego.
A esse respeito trazemos a reflexdo as ideias de Silva (1999): “[...] A questdo ¢ que ndo
existem empregos. Evidentemente, nenhum esquema de treinamento ou de educacédo
conseguira cria-los” (p. 78).

Moehlecke (2012) analisando a politica nacional para o ensino médio, por meio do
Programa “Ensino Médio Inovador”, aponta que a referida legislagdo € mais uma tentativa
brasileira de superar a historica dualidade estrutural, marcada notadamente pela disjuncéo
entre 0 que se considera conhecimento cientifico e profissional.

[...] Ao invés de um curriculo Unico, reforgar-se a importancia de trajetorias
diversificadas no ensino meédio, onde a formag&o técnica seria apenas uma
dentre outras possiveis trajetorias. Desse modo, da critica a dualidade no
ensino médio, passou-se a defesa da multiplicidade e diversidade do
curriculo disponivel aos jovens nesse nivel de ensino (p. 51).
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Em larga medida a atual reforma do ensino médio ao reforgar a critica ao carater unico
de perfil de saida para os egressos da etapa, apresenta uma multiplicidade que potencialmente

se fara amorfa.

4. As relagdes entre a reforma da caneta e o campo do curriculo

A educacdo em larga medida e o curriculo em sentido especifico historicamente s&o
alvo de constantes mudancgas no contexto educacional brasileiro, reformas estas nem sempre
fruto de consensos nas instituicoes formativas, sejam elas académicas ou profissionais.

As reformas curriculares orquestradas no d&mbito da politica nacional passam ao largo
dos debates travados nas universidades e pelas entidades cientificas do campo educativo.
Quem chama a atencdo para essa importante probleméatica é Sacristan (2000) ao que
denomina apropriadamente de “[...] modelo de intromissdo burocréatica”. Traduzindo para a
linguagem coloquial quem tem o poder da caneta assim o evoca para produzir uma reforma
curricular do ensino medio, a revelia da comunidade cientifica e escolar. Eis o significado da
reforma da caneta, resultado do poder discricionario dos sujeitos que se revezam na esfera
publica e o exercem com a forca dos cargos que ocupam, cujas agdes unilaterais sdo eivadas
de alienacdo dos sujeitos reais da cena educacional.

Contudo, defendemos ser o professor sujeito importante nesta discussdo, mesmo que a
prescricdo curricular pareca rigida, ainda padece de interpretacdo por parte dos agentes
modeladores desses curriculos. Neste particular nos apoiamos na reflexdo pertinente de
Sacristan (2000, p. 175), cuja obra explicita as categorias curriculares aqui destacadas em

italico, que iluminam nossa discusséo:

Por muito controlada, rigidamente estruturada, ou por muito tecnificada que
uma proposta de curriculo seja, o professor € o ultimo arbitro de sua
aplicacdo nas aulas. [...] dai que hoje se proponha a inovacdo de programas
ligada a participacéo dos professores nos mesmos, mais do que lhes prever o
papel de meros consumidores, que ndo serdo em sentido estrito em nenhum
caso, pois a implantacdo de qualquer curriculo passa pelo crivo da
interpretacdo dos profissionais do ensino (Ibidem, p. 175).

Ressaltamos o carater nada inocente ou neutro que o campo curriculo traz. No inicio
de sua consolidacdo como espaco de pesquisa, havia a defesa por um tecnicismo pedagogico
que consolidou o carater prescritivo, normativo e essencialmente burocratico ao curriculo.
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Contexto em que sua construcdo era de responsabilidade de um grupo limitado de
especialistas, muitas vezes externos a realidade educacional, como acredita Silva (2011). Por
isso recorremos a concepgdo de Apple (2011) para apresentar uma concepg¢do do campo
curricular:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de
algum modo aparece nos textos e na sala de aula de uma nagdo. Ele é sempre
parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da viséo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das
tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo (p 71 — grifos nossos).

Esta é uma razdo plausivel para advertirmos, por meio dos escritos de Sacristan
(2000), que agdes antidemocraticas que negam a participacdo efetiva dos especialistas em
curriculo e dos profissionais da educagdo, um retorno ao periodo em que professores eram
alheios ao processo de escrita dos curriculos e programas, a singularidade da

contemporaneidade é o fato de muitos educadores enxergarem essas a¢gdes como algo natural:

[...] tem sido mais um campo de decisbes do politico e administrador,
confundidos muitas vezes numa mesma figura. [...] O legado de uma
tradicdo ndo-democratica, que, além disso, tem sido fortemente
centralizadora, e o escasso poder do professorado na regulacdo dos sistemas
educativos, sua propria falta de formacao para fazé-lo, fizeram com que as
decisdes basicas sobre o curriculo sejam da competéncia da burocracia
administrativa. O proprio professorado o admite como normal, porque esta
socializado profissionalmente neste esquema (SACRISTAN, 2000, p. 33-
34).

Aqui é preciso destacar a forca da prescricdo sobre a acdo docente, naquilo que o
referido autor apropriadamente denomina desprofissionalizacdo. Essa € uma pauta ainda
presente em nosso cotidiano académico em que o curriculo e a formacgdo docente sdo apenas
alguns elementos constitutivos, mas nem sempre 0s reais problemas das mazelas politicas
educacionais que os evocam como alvo de reformas. Parece uma maneira de desviar o

verdadeiro foco do problema.

5. A formacéo dos formadores

A formacdo de professores para atuarem na etapa final da educacdo basica na atual
legislacdo da educacdo brasileira ainda se localiza nos cursos de licenciatura, graduacao.

Embora exista o entendimento de alguns intelectuais e intérpretes da legislacdo educacional,
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compreendemos a impropriedade de se colocar a formacéo docente na pos-graduacdo, lato ou
stricto sensu. Entretanto, a titulacdo de grande parte dos professores que atuam na educacao
profissional de nivel médio é constituida por bacharéis. Contraditoriamente a natureza dos
componentes curriculares dos cursos de nivel médio exigem especialistas que ndo sdo
licenciaturas, o que ndo os exime do dominio do campo pedagdgico. Marcada pela cisdo entre
bacharelado e licenciatura, a formagdo docente da educacdo profissional ainda padece de uma
politica que identifique o seu locus, seja na formacéo inicial, da formagdo continuada e em
Servico.

Da pertinente analise feita por Machado (2008), a partir do Plano Nacional de
Educacdo de 2001, depreendemos a¢bes do poder publico calcadas na formacdo docente por
meio de programas especiais: “A falta de concepgdes teodricas consistentes e de politicas
publicas amplas e continuas tem caracterizado, historicamente, as iniciativas de formacéo de
docentes especificamente para a educagado profissional, no Brasil” (MACHADO, 2008, p. 11).

A referida autora nos apresenta um recorte historico bem fundamentado nos aspectos
tedricos e normativos da educacdo, explicitando criticamente que a experiéncia formativa
brasileira registra diversos percursos cuja predominancia permanece no ambito das formacdes
emergenciais e complementares, ndo se consolidando como uma politica integrada a um
sistema nacional de formacdo docente que também ainda ndo se consolidou. As licenciaturas
como locus da formacgéo docente dos professores do ensino médio, em particular da educagéo
profissional, entretanto, parecem ainda permanecer no limbo deste espaco ideal de formacéo
docente que atende as reais necessidades do ensino médio que se deseja integral e integrado.
Embora essa legislacéo esteja superada pela Resolucdo n°® CNE 2/2015, que modifica o antigo
programa especial de formacéo pedagdgica para ndo licenciados, igualmente ndo responde as
demandas geradas pelas lacunas formativas existentes na esfera pedagdgica, tanto para
licenciados no que diz respeito a especificidade da educacdo profissional, quanto para os
bacharéis que se tornam professores por razdes diversas.

Neste limbo abrimos um espaco para a desrespeitosa e inapropriada proposicdo da
contratacdo do notdrio saber para suprir as lacunas formativas e demandas de oferta de
disciplinas indispensaveis para a formacdo profissional de qualidade. Na contramdo desta
proposta reafirmamos o que esta previsto no artigo n° 67 da LDB 9394/96, carreira publica do

magistério sustentada pelo ingresso mediado por certames publicos, provas e titulos. O
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ingresso na carreira demarca o reconhecimento de uma trajetdria a ser percorrida, condi¢do da
profissionalizagdo docente.

O lugar da formacdo pedagdgica dos formadores de formadores no campo da educacgéo
profissional ainda é uma questdo a ser resolvida. As situacdes historicas aqui mencionadas
acabam contribuindo para esse limbo institucional e curricular que em larga medida repercute
na informalidade e no improviso tanto da formagdo quanto da atuacdo profissional dos
docentes que formam jovens e adultos trabalhadores.

Aqui, cabe sublinhar as reflexdes de Veiga (2012) em prol de uma docéncia como
atividade profissional de carater complexo e nada imediatista, j& que demanda dominio de
saberes de diferentes areas “A pratica profissional da docéncia exige uma fundamentagdao
tedrica explicita. A teoria também ¢é ac@o e a pratica ndo ¢ receptaculo da teoria” (p. 16).

Muitos autores, como Saviani (2012a) tem demonstrado o quanto o relativismo e as
praticas de formacOes baseadas no improviso irresponsavel tém contribuido para a

materialidade do que o autor denomina ativismo pedagdgico,

[...] o que se opde de modo excludente a teoria ndo é a pratica, mas o
ativismo, do mesmo modo que o que se opBe de modo excludente a pratica é
o verbalismo e ndo a teoria. Pois o ativismo é a “pratica” sem teoria ¢ o
verbalismo é a “teoria” sem a pratica. Isto é: o verbalismo é 0 falar por falar,
0 bla-bla-bla, o culto da palavra oca; e o ativismo é a agdo pela acgdo, a
préatica cega, 0 agir sem rumo claro, a pratica sem objetivo (p. 109-110).

N&o podemos esquecer as frequentes campanhas em todas as esferas do poder em
favor de uma suposta redencdo social alcancada pela escola publica, o que Nagle (1974)
conceituou de otimismo pedagdgico. O conceito refere-se a uma atitude positiva e utopica que
deposita na educagdo formal pablica a esperanca de transformacdo social, mas ao mesmo
tempo, 0s entusiastas deste conceito ndo se comprometem, enquanto agentes politicos, na
garantia de uma base material essencialmente indispensavel para contribuir com a devida
formacdo oferecida nos espagos educacionais formais, mantidos pelo poder publico.

O problema da valorizacdo da pratica em detrimento da teoria precisa ser evidenciado
e amplamente discutido por repercutir nas politicas plblicas educacionais e curriculares. E
preciso considerar que a formacgdo dos professores que atuam no ensino médio profissional é
muito especifica, entdo acaba que a docéncia ou a ciéncia pedagogica ficam subsumidas na

pratica, o que resultada inequivocamente em prejuizos pedagdgicos irreparaveis.
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6. Pelo fim da canetada

Por meio de uma decisdo monocratica, de carater antidemocratico, temos em nossa
realidade uma reforma da caneta, que ndo expressa o posicionamento de entidades de classe
representativas, como ANPAE, ANPED e ANFOPE, ja mencionadas, que em outro momento
social e politico do pais, no inicio dos anos 2000 participaram ativamente, ao lado das
instituicbes formativas da educacdo basica e superior, da construcdo das Diretrizes
Curriculares para os mais diferentes niveis, etapas e modalidades da educacdo brasileira.

Em sintese, podemos classificar a recente reforma do ensino médio no Brasil como
mais um processo de judicializagcdo curricular, que evoca legitimidade por forca de
instrumento legal e normativo, que ndo atende as demandas de quem verdadeiramente esta
implicado com a prética pedagogica nesta etapa.

Corremos o risco de ndo garantir um conhecimento cientifico escolarizado para os
nossos jovens estudantes, que tém seu tempo de aprendizagem mensurado e cada vez mais
“plastificado” em embalagens de rapido consumo. Neste contexto prioriza-Se a aquisicao de
conhecimentos superficiais, em detrimento de uma reflex&o sobre a experiéncia que garanta o
carater pratico e intelectual que o ensino médio exige.

Sabemos o0 ensino médio que queremos e temos convicgdo que nao sera por
intermédio de uma reforma de caneta que alcancaremos a desejada educacdo publica
democrética e de qualidade. E preciso reabrir o debate, valorizar o acimulo da ciéncia
brasileira a respeito da matéria e, sobretudo, ouvir as vozes silenciadas no cenario educativo,

Sseus reais protagonistas.
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