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Resumo: O presente estudo refere-se a uma investigacao sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar. O
objetivo desta pesquisa consistiu em identificar as concepcOes sobre a avaliagdo de um grupo de
professores de Ciéncias. Utilizando elementos do método qualitativo, foi realizada uma pesquisa de
carater exploratério. Os dados foram coletados a partir de um questionario respondido por seis
professores de Ciéncias que lecionam em escolas plblicas de um municipio situado no interior do Piaui.
Os resultados desta investigacdo sugerem que os docentes investigados conhecem as caracteristicas
essenciais do ato avaliativo, praticam a avaliacdo diagnostica, utilizam instrumentos diversificados para
coletar dados para a avaliagdo e utilizam o sistema de notas para registrar os resultados avaliativos.
Porém, a avaliagdo praticada, segundo as respostas obtidas, ndo baseia a¢des visando a reorientacao do
ensino para promover melhores aprendizagens. Nesse sentido, observou-se, de uma forma geral, o
predominio de concepcdes tradicionais em relagdo a avaliagdo da aprendizagem escolar. Diante desse
quadro, recomenda-se que a avaliacdo tenha como funcdo principal o diagndstico continuo das
aprendizagens. Além disso, é necessario refletir sobre as questdes tedricas (conceito e caracteristicas) e
préticas (instrumentos de coleta de dados e usos dos resultados) que envolvem o ato avaliativo.
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Abstract: The present study refers to an investigation on the evaluation of school learning. The objective
of this research was to identify the conceptions about the evaluation of a group of Science teachers.
Using elements of the qualitative method, an exploratory research was carried out. Data were collected
from a questionnaire answered by six Science teachers who teach in public schools in a municipality
located in the countryside of Piaui. The results of this investigation suggest that the investigated
professors know the essential characteristics of the evaluation act, practice the diagnostic evaluation,
use diversified instruments to collect data for the evaluation and use the grade system to record the
evaluation results. However, the evaluation practiced, according to the answers obtained, does not base
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actions aimed at reorienting teaching to promote better learning. In this sense, it was observed, in
general, the predominance of traditional conceptions in relation to the evaluation of school learning. In
view of this situation, it is recommended that the evaluation has as its main function the continuous
diagnosis of learning. In addition, it is necessary to reflect on the theoretical issues (concept and
characteristics) and practices (data collection instruments and uses of results) that involve the evaluation
act.

Keywords: Assessment. Learning. Teaching. Teacher. Student.

Resumen: El presente estudio se refiere a una investigacion sobre la evaluacion de los aprendizajes
escolares. El objetivo de esta investigacion fue identificar las concepciones sobre la evaluacion de un
grupo de profesores de Ciencias. Utilizando elementos del método cualitativo, se realizd una
investigacion exploratoria. Los datos fueron recolectados a partir de un cuestionario respondido por seis
profesores de Ciencias que ensefian en escuelas publicas de un municipio ubicado en el interior de Piaui.
Los resultados de esta investigacion sugieren que los profesores investigados conocen las caracteristicas
esenciales del acto de evaluacién, practican la evaluacion diagndstica, utilizan instrumentos
diversificados para recolectar datos para la evaluacion y utilizan el sistema de calificaciones para
registrar los resultados de la evaluacion. Sin embargo, la evaluacion practicada, segun las respuestas
obtenidas, no fundamenta acciones encaminadas a reorientar la ensefianza para promover mejores
aprendizajes. En ese sentido, se observd, en general, el predominio de las concepciones tradicionales en
relacién a la evaluacion de los aprendizajes escolares. Ante esta situacion, se recomienda que la
evaluacion tenga como funcion principal el diagnostico continuo del aprendizaje. Ademas, es necesario
reflexionar sobre las cuestiones tedricas (concepto y caracteristicas) y practicas (instrumentos de
recoleccién de datos y usos de los resultados) que involucran el acto de evaluacién.

Palabras-clave: Evaluacion. Ensefianza. Aprendizaje. Profesor. Estudiante.

Introducéo

A avaliacdo da aprendizagem escolar € uma atividade didatica realizada com o objetivo
de diagnosticar o desempenho dos estudantes em relacdo a aprendizagem de conceitos,
procedimentos e atitudes e ao desenvolvimento de habilidades e competéncias. Além de outros
objetivos, a avaliacdo da aprendizagem escolar pode ser utilizada para analisar as estratégias de
ensino do professor e aperfeicoa-las, quando necessario. Portanto, trata-se de avaliar tanto o
ensino quanto as aprendizagens. Em condicdes ideais, esse diagndstico, baseara o planejamento
de novas estratégias de ensino com a finalidade de aprofundar os contetdos que j& foram
aprendidos e promover a aprendizagem dos que ainda ndo foram suficientemente
desenvolvidos.

Essa concepgdo de avaliagdo da aprendizagem escolar fundamenta-se na definicdo
elaborada por Cipriano Luckesi, um dos principais pesquisadores brasileiros sobre esse tema.
Luckesi (2011, p. 104) entende a avaliacdo da aprendizagem escolar “[...] como um juizo de
qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisdo”.

Essa definicdo é composta por trés elementos indissocidveis: 1- Juizo de qualidade
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(afirmacéo ou negacdo do docente a respeito de uma realidade qualitativa: aprendizagens e
desenvolvimento de habilidades e competéncias pelos discentes); 2- O juizo deve ser construido
pelo professor a partir de dados relevantes (dados revelados pelos estudantes nos instrumentos
de coleta de dados para a avaliagdo: textos, pesquisas, testes, avaliacbes orais e escritas, etc.);
3- O juizo deve ser seguido de uma tomada de decisdo (recomenda-se que o educador utilize a
avaliacdo como um diagnostico para planejar estratégias didaticas que resultem nas
aprendizagens que ainda ndo foram construidas pelos educandos. Nesse sentido, corroborando
com Luckesi (2011), Perrenoud (1999, p. 15) afirma que “O diagnéstico ¢ inutil se ndo der lugar
a uma agao apropriada”.

Outra caracteristica da avaliacdo da aprendizagem escolar, que ndo aparece diretamente
na definicdo de Luckesi, € o carater continuo. Baseando-se numa perspectiva de ensino
construtivista, € necessario identificar os conhecimentos prévios dos estudantes antes de ensina-
los (MORAES, 2003). No entanto, esse diagnostico ndo deve se limitar ao inicio da unidade
didatica, mas acompanhar todo o processo de ensino. Dessa forma, recomenda-se que o
educador realize varias avaliacdes dentro da mesma unidade didatica com a finalidade de
acompanhar as aprendizagens e modificar as estratégias didaticas diante das dificuldades.

Luckesi (2011) defende o uso diagnéstico da avaliagdo, tendo em vista que, tal uso
permite que os caminhos do ensino e da aprendizagem sejam redefinidos enquanto o processo
educativo esta em andamento. Dessa maneira, a avaliacdo diagnostica constitui uma ferramenta
de ensino e ndo de medicdo das informacdes retidas pelos educandos durante uma unidade
didatica. Avaliar consiste em diagnosticar 0s processos de ensino e de aprendizagem visando o
aperfeicoamento desses componentes didaticos. Dessa forma, a avaliacdo diagndstica podera
resultar em estratégias de ensino mais eficientes e aprendizagens mais efetivas.

Contrariamente ao senso comum, a avaliacdo ndo deve pautar-se apenas nos contetidos
que ndo foram aprendidos, mas também nas potencialidades dos estudantes (RAMOS;
MORAES, 2010). Nesse sentido, uma vez desenvolvidas, as potencialidades dos educandos
poderéo ser mobilizadas para a superacdo de algumas dificuldades de aprendizagem.

Segundo Ramos e Moraes (2010, p. 323), nas salas de aula brasileiras “[...] a avaliagao
estd centrada no desempenho quantitativo dos alunos, geralmente por meio da aplicacdo de
provas, que constam de perguntas ou solicitacdes, dissertativas ou de multipla escolha”. Nesse
sentido, observa-se que o objetivo desse tipo de avaliagdo ndo é a reorientacdo dos processos
de ensino e de aprendizagem, mas apenas medir a quantidade de informacGes assimiladas pelos
estudantes para em seguida aprova-los ou reprova-los, seleciona-los ou segrega-los. Luckesi
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(2011) designou esse tipo de avaliacdo de ‘pedagogia do exame’. Usos exclusivamente
probatorios e classificatdrios sdo considerados desvios de finalidade da avaliacdo e devem ser
evitados. Dessa forma, a pedagogia do exame deve ser superada e em seu lugar instituida uma
avaliacdo da aprendizagem escolar diagnostica (LUCKESI, 2011).

Diante dessas consideracdes iniciais sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar, este
estudo apresenta a seguinte Questdo de Pesquisa: Quais sdo as concepcdes sobre a avaliacao
da aprendizagem escolar de um grupo de professores de Ciéncias da rede publica de ensino de
uma cidade do interior do Piaui? Para responder a essa pergunta, esta investigacdo buscou
atender ao seguinte Objetivo Geral: Identificar as concepcbes sobre a avaliacdo da
aprendizagem escolar de um grupo de professores de Ciéncias da rede publica de ensino de

um municipio do interior do Piaui.

Fundamentacdo Teorica

Os fundamentos tedricos deste estudo serdo discutidos em quatro tdpicos: de inicio, no
primeiro topico serdo apresentadas as principais definicdes de avaliacdo da aprendizagem
escolar; enquanto no segundo topico, serdo abordados os usos da avaliacdo; o terceiro topico
trard a discussdo envolvendo as notas escolares; por fim, o quarto tdpico apresentard algumas

considerac@es sobre os instrumentos de coleta de dados para a avaliacao.

Avaliagdo Diagnostica, Mediadora e Formativa

Na literatura educacional, o conceito de avaliagdo tem recebido diversas qualificagdes:
diagnostica, mediadora, formativa, somativa, normativa, descritiva, etc. Essas qualificacdes ndo
caracterizam varios tipos de avaliacdo, mas enfatizam um determinado aspecto da pratica
avaliativa. Diante disso, serdo discutidas, a seguir, as definicbes de avaliacdo diagndstica
(LUCKESI, 2018), avaliagio mediadora (HOFFMANN, 2001) e avaliagdo formativa
(PERRENOUD, 1999), tendo em vista que estdo entre os tipos mais difundidos nos estudos
educacionais (LUCKESI, 2018). Com isso, pretende-se, inicialmente, identificar aspectos
comuns entre essas defini¢des e, por fim, apresentar as caracteristicas essenciais do conceito de
avaliacdo da aprendizagem escolar.

Em defesa da avaliagdo diagnostica, Luckesi (2018, p. 59) define que: “O uso
diagndstico dos resultados da avaliacdo é universal e constante na vida humana e se da no
contexto de uma agdo em processo, subsidiando decisdes, tendo em vista a busca dos resultados
qualitativamente desejados”.
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A definicdo proposta por Luckesi (2018) destaca o papel diagnostico e assume que a
avaliacdo ndo deve se limitar ao inicio da unidade didatica, mas acompanhar o estudante ao
longo dos estagios de aprendizagem visando reorientar as préaticas de ensino e melhorar as
aprendizagens. E importante destacar que avaliagio diagndstica n&o é sinénimo de sondagem
inicial ou de avaliacdo prévia, pois enquanto a primeira ocorre durante toda a unidade didatica,
as Ultimas sdo realizadas apenas no inicio. O carater continuo, caracteristico da avaliacdo
diagndstica também pode ser observado na defini¢do de avaliagdo mediadora proposta por
Hoffmann (2001, p. 20):

Em avaliagdo mediadora, o confronto entre objetivos pretendidos e
alcancados, interesses e valores dos alunos ndo se destina a explicar o seu grau
de aprendizagem, mas, essencialmente, a subsidiar o professor e a escola no
sentido da melhor compreensado dos limites e possibilidades dos alunos e das
acOes subsequentes para favorecer o seu desenvolvimento: uma avaliacdo, em
sintese, que se projeta e vislumbra o futuro, que tem por finalidade a evolugdo
da aprendizagem dos educandos.

Na definicdo de avaliacdo mediadora, Hoffmann (2001) destaca o carater continuo ou
processual da avaliacdo, que consiste em interagdes nas quais o educador: provoca, pergunta,
propGe novas experiéncias, sugere alternativas e valoriza o pensamento, a expresséo e a tomada
de deciséo do educando. Na perspectiva mediadora, a avaliacdo das producdes dos estudantes,
geradas a partir das interacdes mediadas pelo professor, visa subsidiar a¢6es futuras em relacédo
ao ensino e a aprendizagem com base nas limitacdes e potencialidades dos educandos
diagnosticadas ao longo do processo avaliativo.

Comparando-se as definicBes de avaliacdo diagnostica e mediadora observa-se que
ambas enfatizam caracteristicas diferentes, mas apresentam aspectos semelhantes. Enquanto a
avaliacdo diagnostica enfatiza o aspecto de identificacdo dos estagios de aprendizagens, a
avaliacdo mediadora destaca o acompanhamento do professor ao longo do processo educativo
estimulando e reorientando o curso das aprendizagens dos estudantes. Em comum, essas
definicBes assumem que a avaliagdo é diagnostica, processual e que deve subsidiar a tomada de
deciséo sobre os processos de ensino e de aprendizagem. A avaliacdo formativa, defendida por
Perrenoud (1999) tambeém reconhece o aspecto continuo da avaliacgéo.

Perrenoud (1999, p. 78) define a avaliacdo como formativa:

Proponho considerar como formativa toda pratica de avaliagdo continua que
pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que
seja 0 quadro e qualquer que seja a extensdo concreta da diferenciacdo do
ensino. [...] Ensinar é esforgar-se para orientar o processo de aprendizagem
para o dominio de um curriculo definido, o que ndo acontece sem 0 minimo
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de regulacdo dos processos de aprendizagem no decorrer do ano escolar. Essa
regulacéo passa por intervengdes corretoras, baseadas em uma apreciacdo dos
progressos e do trabalho dos alunos.

Destaca-se na definicéo de Perrenoud o carater regulador da avaliacdo, que sempre visa
melhorar a qualidade das aprendizagens por meio da reorientacdo das estratégias de ensino.
Dessa forma, por meio da avaliacdo formativa é possivel obter as informac6es necessarias para
realizar regulacdes no ensino visando o alcance dos objetivos de aprendizagem definidos no
curriculo escolar. A regulacdo também aparece como um componente das avaliacOes
diagnostica e formativa. Porém, Luckesi (2018) a denomina ‘tomada de decisdo’, enquanto
Hoffmann (2001) a designa de ‘a¢des subsequentes’.

Em sintese, observa-se que, independentemente da qualificacdo da avaliacédo
(diagnostica, mediadora ou formativa), esse conceito apresenta trés caracteristicas essenciais:
1- diagnostico das aprendizagens dos educandos; 2- carater continuo ou processual; 3- aspecto
regulador que reorienta as estratégias de ensino visando aperfei¢oar as aprendizagens.

Apds essa exposicdo conceitual, o proximo tépico dedica-se a discutir a avaliacdo da
aprendizagem escolar no contexto da educacdo em ciéncias a partir de estudos realizados nos

ultimos cinco anos.

A Avaliacdo da Aprendizagem Escolar na Educacédo em Ciéncias: Perspectivas Atuais

Um estudo do tipo estado da arte sobre avaliacdo da aprendizagem escolar revelou que
as pesquisas sobre esse tema consideram que: (i)- a avaliacdo é determinante nos processos de
ensino e de aprendizagem; (ii)- pode contribuir para elevar a qualidade do ensino; (iii)- integra
0s préprios processos de ensino e de aprendizagem (MIGUEL et al., 2021).

As concepcgoes de avaliacdo mudam a medida que a formacdo do professor avanca ao
longo da licenciatura, foi essa a conclusdo do estudo realizado por Brito e Pechliye (2017). No
referido estudo, observou-se que entre estudantes do primeiro periodo de um curso de
Licenciatura em Biologia, predominam concepg¢Oes empiristas sobre a avaliagdo centradas na
perspectiva tradicional de certificagdo das aprendizagens dos estudantes. Por outro lado, entre
estudantes do ultimo semestre e formados, predominam concepcdes que relacionam a avaliagéo
a aprendizagem dos estudantes (BRITO; PECHLIYE, 2017). A partir desses resultados,
acredita-se que a formacao inicial tem permitido a evolucéo das concepgdes sobre a avaliacao
da aprendizagem escolar entre 0s sujeitos que participaram dessa pesquisa (BRITO;
PECHLIYE, 2017).

Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade. v. 3, n. 7, p. 1-18, jan./mar. 2022.
Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed
ISSN: 2675-6889




Revista de Estudos em Educacao e Diversidade

Em um estudo bibliografico centrado na literatura da educacdo em ciéncias e na
legislacdo educacional, foi evidenciado que nas escolas brasileiras predomina a concepcao de
avaliacdo tradicional que analisa as aprendizagens apenas a partir de resultados quantitativos,
(DANTAS; MASSONI, SANTQOS, 2017). Essa concepgéo distancia-se das recomendacdes da
literatura educacional que privilegiam os aspectos qualitativos e formativos da avaliacdo da
aprendizagem escolar (PERRENOUD, 1999).

De uma forma geral, os estudos atuais revelam que a concepgéo tradicional da avaliagéo
da aprendizagem escolar ainda prevalece na maior parte dos estabelecimentos educacionais
brasileiros (BRITO; PECHLIYE, 2017; DANTAS; MASSONI; SANTOS, 2017). Nesse
sentido, recomenda-se que a avaliacdo da aprendizagem escolar seja incorporada aos processos
de ensino e de aprendizagens (BUENO; GONZALEZ, 2019). Dessa forma, a avaliacdo deixa a
condicdo de verificacdo das aprendizagens para integrar as praticas que contribuem para as
aprendizagens.

Apds essa discussdo sobre as perspectivas atuais da avaliacdo na educacdo em ciéncias,

serdo abordados, a seguir, os usos da avaliacdo da aprendizagem escolar.

Usos da Avaliacédo da Aprendizagem Escolar

De uma forma geral, a avaliacdo da aprendizagem escolar tem sido utilizada para fins
probatorios, classificatorios, arbitrarios e diagnosticos. O uso probatdrio emprega a avaliacdo
como um instrumento de aprovacgdo ou reprovacao dos estudantes (LUCKESI, 2011). Tal uso
desvia a avaliacdo do seu verdadeiro sentido e retira qualquer possibilidade de utiliza-la para
contribuir para a melhoria do ensino ou da aprendizagem. Isso ocorre porque a avalia¢do serve
apenas para dar um conceito sobre o qual ndo é possivel tomar qualquer decisdo: o aluno esta
aprovado ou reprovado.

Em relacdo ao uso classificatorio, a avaliacdo tem sido utilizada para selecionar
individuos para ocuparem vagas em instituicdes de ensino publicas ou privadas. Nessa
perspectiva, 0os educandos sdo submetidos a exames cujo objetivo é selecionar os que
apresentam desempenho melhor. Também nesse caso, a finalidade da avaliagéo foi desviada,
desta vez, para segregar individuos segundo seu desempenho. Tal uso da avaliagdo tem sido
denunciado por contribuir para o aumento da desigualdade social (LUCKESI, 2011).

O uso arbitrario da avaliacdo é empregado para punir ou premiar determinados
comportamentos dos educandos. Dessa forma, alguns docentes utilizam a avaliagéo para coibir
ou estimular determinadas préticas, tais como: comportamentos, assiduidade, participacgéo,
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realizacdo de atividades, etc. O uso arbitrario da avaliacdo se materializa na diminuic¢do ou
aumento das notas escolares em funcéo de comportamentos desejaveis ou indesejaveis segundo
o professor. Tal uso da avaliacdo desvia a sua finalidade, pois ndo se relaciona com qualquer
aspecto do ensino ou da aprendizagem.

Defende-se neste trabalho o uso diagndéstico da avaliacdo, que segundo Luckesi (2011,
p. 115), deve: “[...] possibilitar ao educador condi¢des de compreensdo do estagio em que o0
aluno se encontra, tendo em visa poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado em
que se encontra e possa avangar em termos dos conhecimentos necessarios”.

Dessa forma, a avaliacdo tem compromisso com as aprendizagens e ndo com a
aprovacao, selecdo ou comportamento dos educandos. A avaliacdo diagnostica contribui para a
préatica pedagdgica na medida em que analisa 0 desempenho dos estudantes em termos de
aprendizagens a0 mesmo tempo em que provoca a reflexdo do professor sobre as suas
estratégias de ensino. Dessa forma, a avaliacdo diagndstica abrange docentes e discentes e
contribui para a melhoria tanto do ensino quanto da aprendizagem. Os usos da avalia¢do estao
diretamente relacionados as formas de registro, que na maioria das vezes, ocorre por meio de

notas. Porém, essa forma de registro é problematica, conforme sera discutido a seguir.

A Problemética das Notas Escolares

Vasconcellos (2008) e Luckesi (2014) defendem a distingdo entre avaliacdo e nota.
Avaliacdo implica uma reflexdo critica sobre o ensino e a aprendizagem visando a tomada
decisdo. Por outro lado, a nota é uma exigéncia burocratica do sistema escolar. O uso de notas
representa a materializacdo dos usos probatorios, seletivos e arbitrarios da avaliacdo. A
avaliacdo pode ser registrada sem a atribuicdo de notas, mas a partir do registro de quais
aprendizagens foram ou ndo construidas a partir de multiplos instrumentos de coleta de dados
que produzam informagdes auténticas sobre as aprendizagens.

Luckesi (2014) aponta para o problema epistemoldgico e didatico relacionado a
transformacdo de uma qualidade (aprendizagem) em uma quantidade (nota). Para ele, essa
transformacéo seria uma distorcéo grave, pois qualidade e quantidade pertencem a dominios
filosoficos distintos. Além disso, essa transformacdo tem efeitos deletérios, pois provoca a
busca por notas e ndo por aprendizagens. Nesse contexto de aplicacdo de exames, afirma
Luckesi (2011, p. 36), “O que predomina ¢ a nota: ndo importa como elas foram obtidas nem
por quais caminhos. S&o operadas e manipuladas como se nada tivessem a ver com percurso
ativo do processo de aprendizagem”.
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As notas escolares representam uma quantidade (ndmero) de uma qualidade
(aprendizagem). Além da primeira distorcdo (transformacdo de qualidade em quantidade), as
notas escolares sdo operadas por meio de calculos de médias simples e ponderadas. Porém,
matematicamente soO € possivel fazer médias entre quantidades. Nesse sentido, observa-se que
as notas escolares sdo operadas como quantidades de aprendizagem entre contetdos de uma ou
mais unidades didaticas.

A distor¢do causada pela operagdo com medias simples entre notas escolares sera
exemplificada de forma hipotética a seguir. Ao longo de um ano letivo, dividido em quatro
bimestres, um estudante obteve as seguintes notas em Matematica: 10,0 em adicao; 10,0 em
subtracédo; 0,0 em multiplicacao e 0,0 em divisdo. Na conclusédo do ano letivo, a nota final desse
estudante foi calculada por meio da média simples entre as notas dos bimestres. Nesse contexto,
a nota final do estudante foi igual a 5,0. Tal nota indica que o estudante aprendeu parcialmente
todas as operagdes. Porém, a realidade é que ele aprendeu a somar e a subtrair e ndo aprendeu
a multiplicar e a dividir. Portanto, essa nota ndo representa a realidade.

Considerando que as notas sdo uma exigéncia do sistema escolar, uma alternativa para
concilid-las com as aprendizagens consiste em definir, para cada conteudo do curriculo, um
conjunto minimo de contetdos necessarios que precisam ser dominados plenamente pelos
educandos. A aprendizagem satisfatoria dos conte(ldos minimos necessarios para cada conteido
resultaria em um conceito ou nota (A ou 10,0). Por outro lado, os estudantes que néo
construissem as aprendizagens minimas necessarias ficariam com conceitos ou notas alusivos
a essa situacdo (B ou 5,0), que precisa ser corrigida. Apds a avaliagdo, os estudantes que
aprenderam o0 minimo necessario poderiam aprofundar os conhecimentos construidos e os que
ndo aprenderam o minimo necessario teriam novas oportunidades para a construcdo desses
conhecimentos. Dessa forma, seria possivel garantir que todos os estudantes aprenderam o
minimo necessario em relacdo aos conteudos curriculares.

Esse método de avaliagdo da aprendizagem escolar, conhecido como método do minimo
necessario (MMN), é defendido por Luckesi (2014), como uma opgao para os professores
registrarem as avaliacGes. Contudo, para que as avaliacOes representem a realidade das
aprendizagens, é importante que os instrumentos de coleta de dados para a avaliacdo sejam

adequados, esse aspecto sera discutido no préximo tépico.

Instrumentos de Coleta de Dados para a Avaliagao
Para realizar um julgamento de valor da realidade é necessario conhecé-la, essa € a
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finalidade dos diversos instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo: provas, trabalhos,
pesquisas, experimentos, exercicios, seminarios, relatérios, encenacdes, etc. Luckesi (2018)
apresenta quatro caracteristicas essenciais aos instrumentos de coleta de dados para a avaliacao:
(i)- sistematicidade: abranger todos os conteudos ensinados; (ii)- linguagem compreensivel:
ajustada ao nivel em que os conteudos foram ensinados; (iii)- compatibilidade: avaliar apenas
o0s conteudos ensinados nas aulas; (iv)- precisdo: formular perguntas e tarefas de forma objetiva,
evitando ambiguidades.

Essas caracteristicas possibilitam que os instrumentos de coleta de dados para a
avaliacdo possam se aproximar da realidade das aprendizagens dos estudantes. Instrumentos
inadequados podem gerar dados distantes da realidade, que por sua vez, podem levar a tomada
de decisOes equivocadas.

Por fim, recomenda-se que os instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo sejam
diversificados e adequados ao tipo de conteddo (conceitos, procedimentos e/ou atitudes), as
habilidades ou competéncias estabelecidas no curriculo e ao publico escolar a que se destinam.
Nesse sentido, esses instrumentos devem ser pensados levando-se em consideracdo: a
heterogeneidade da comunidade escolar, o tempo necessario para a realizacdo e as condi¢des

materiais que as atividades avaliativas possam demandar.

Metodologia

Neste tdpico serdo discutidos os procedimentos metodoldgicos adotados no presente
estudo. Inicialmente sera apresentado o método e o tipo de pesquisa. Em seguida, serdo
descritos o0s sujeitos investigados, os instrumentos de coleta de dados e, por fim, a técnica de

analise de dados.

Método e Tipo de Pesquisa

A coleta, o processamento e a analise de dados foram realizadas segundo algumas
caracteristicas do método qualitativo de pesquisa: (i)- os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; (ii)- enfatizou-se o significado que os sujeitos dao as suas falas
e demais formas de comunicacio; (iii)- a analise dos dados ocorreu de forma indutiva (LUDKE;
ANDRE, 2014).

Este estudo também pode ser caracterizado como uma pesquisa exploratéria. De acordo
com Gil (2002, p. 41), os estudos exploratorios “tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”.
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No caso do presente estudo, o problema consiste em identificar e compreender como um grupo
de professores de Ciéncias da rede publica de ensino do interior do Piaui concebe e pratica a

avaliacdo da aprendizagem escolar.

Sujeitos de Pesquisa

Participaram deste estudo seis professores de Ciéncias que lecionam na rede publica de
ensino em um municipio localizado no interior do Piaui. A partir de um questionario de
caracterizacgdo, foi constatado que todos os docentes eram licenciados em Ciéncias Bioldgicas
e possuiam mais de dois anos de experiéncia profissional. Respeitando-se o género (cinco
mulheres e um homem), para cada sujeito de pesquisa foi atribuido um nome ficticio: Ana, Bia,
Eva, Isa, Liz e Max. Esse procedimento foi adotado para resguardar a identidade dos sujeitos,
que antes de iniciarem o estudo assinaram um termo de livre consentimento e esclarecimento
(TLCE).

Coleta de Dados

Os instrumentos de coleta de dados inicialmente planejados foram a entrevista
semiestruturada e a observacao participante. No entanto, devido a pandemia causada pelo virus
SARS-CoV-2, a coleta de dados foi adaptada e envolveu a aplicagdo de um questionario
dividido em duas partes: 1. ldentificacdo dos sujeitos (género, idade, tempo de experiéncia
docente e formacgdo); 2. Cinco questdes abertas sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar.
Neste estudo, foram analisadas apenas as respostas relacionadas a avaliacdo. As perguntas do

questionario e os respectivos objetivos metodoldgicos encontram-se no Quadro 1:

Quadro 1- Perguntas e objetivos do questionario de coleta de dados.

Perguntas

Objetivos

O que é a avaliacdo da aprendizagem escolar?

Identificar quais caracteristicas da avaliacdo da
aprendizagem escolar sdo conhecidas pelos docentes.

Qual o uso da avaliagdo da aprendizagem escolar?

Identificar quais usos da avaliacdo da aprendizagem escolar
sdo conhecidos pelos professores.

Como vocé realiza a avaliacdo da aprendizagem
escolar?

Identificar como os professores realizam a avaliagdo da
aprendizagem escolar.

Quiais instrumentos de coleta de dados vocé utiliza
para realizar a avaliacio da aprendizagem
escolar?

Identificar quais instrumentos de coleta de dados os
docentes utilizam para realizar a avaliacdo da aprendizagem
escolar.

Como vocé registra os resultados da avaliacdo da
aprendizagem escolar?

Identificar como os professores registram os resultados da
avaliacdo da aprendizagem escolar.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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As respostas fornecidas pelos sujeitos de pesquisa foram analisadas utilizando os

procedimentos descritos a seguir.

Anélise de Dados

As respostas ao questionario foram analisadas utilizando a analise de conteudo, que “¢
um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes” (BARDIN, 2011, p. 37). Seguindo as
orientacbes de Bardin (2011), os dados foram analisados em trés etapas: (i)- pré-analise
(organizacao, leitura e selecdo); (ii)- Exploragdo do material (categorizagdo das respostas por
meio da similaridade semantica); (iii)- interpretacdo (inferéncias sobre os dados).

As respostas a primeira pergunta foram categorizadas a partir das trés caracteristicas
essenciais da avaliacdo da aprendizagem escolar: 1- diagndstico das aprendizagens; 2- carater
continuo ou processual; 3- aspecto regulador que reorienta as estratégias de ensino visando
aperfeicoar as aprendizagens.

Em relacdo a segunda pergunta, as respostas foram categorizadas levando-se em
consideracdo os usos probatorio, classificatdrio, arbitrario e diagndéstico da avaliagéo.

Quanto a terceira pergunta, as respostas foram analisadas a partir da comparagdo com a
definicdo de avaliagdo da aprendizagem escolar defendida por Luckesi (2011, p. 104): [...]
“juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de decisao”.

As respostas a quarta pergunta foram analisadas levando-se em consideracdo a
diversidade de instrumentos de coleta de dados para a avaliacdo citados pelos sujeitos de
pesquisa. A andlise da quinta pergunta foi realizada mediante o estabelecimento de duas
categorias a priori: registro tradicional da avaliacdo na forma de notas e registro qualitativo das
aprendizagens construidas e ndo construidas. Essas duas categorias representam polos
antagoénicos do registro da avaliagdo da aprendizagem escolar. Enquanto o registro tradicional
enfatiza a corrida por notas, o registro das aprendizagens destaca os conhecimentos, habilidades
e competéncias que foram construidos.

Visando contextualizar a interpretacdo dos dados, durante a apresentacao dos resultados
serdo transcritas algumas respostas que representam a maioria ou uma excegao as concepcoes

dos sujeitos de pesquisa.

Resultados e Discussdo
Nas respostas a primeira questdo, todos os docentes citaram que a avaliacdo esta
relacionada ao diagnostico das aprendizagens dos estudantes. Além disso, cinco professores
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mencionaram o carater continuo da avaliacdo (Ana, Eva, Isa, Liz e Max). Apenas uma
educadora mencionou a tomada de decisdo baseada nos resultados da avaliacdo (Liz). Algumas
dessas respostas estdo transcritas a seguir:

Max: S&o métodos ou mecanismos usados para acompanhar a aprendizagem
dos alunos e identificar as suas deficiéncias.

Ana: A Avaliacdo da Aprendizagem Escolar € uma maneira de avaliar o
rendimento e a evolugdo dos alunos, até mesmo a pratica de ensino do
professor.

Percebe-se nas transcri¢fes das respostas de Max e Ana, e nos dados fornecidos pelos
demais professores, a énfase apenas em diagnosticar as aprendizagens dos educandos. No
entanto, mais importante é decidir o que fazer com os resultados da avaliacdo. Nesse sentido,
Luckesi (2011) e Perrenoud (1999) destacam que o diagndstico € indtil se ndo basear decisdes
que reorientem 0s processos de ensino e de aprendizagem. Esses dados remetem ao uso
tradicional da avaliacdo identificado por outros pesquisadores (BRITO; PECHLIYE, 2017,
DANTAS; MASSONI; SANTQOS, 2017).

Na analise da segunda questdo, observou-se que todos os professores mencionaram o
uso diagnostico da avaliacdo. No entanto, além do uso diagndstico, um docente citou o0 uso
probatorio (Ana) e outro o classificatorio (Liz). O uso diagnostico da avaliacdo é recomendavel
desde que seja continuo e fundamente tomadas de decisGes visando contribuir para o
aperfeicoamento dos processos de ensino e de aprendizagem (Luckesi, 2011). Algumas
respostas a segunda questdo estdo transcritas a seguir:

Ana: A Avaliacdo da Aprendizagem Escolar, em geral, € utilizada para
classificar o aluno para uma nova etapa escolar, assim o aluno que acaba
obtendo boas notas segue para outra classe. Mas, a avaliacdo da
aprendizagem serve para acompanhar o progresso do aluno durante o ano
letivo, ndo se limitando nas notas deste e sim no aprendizado obtido sobre a
disciplina. Também, ajuda o professor verificar sua pratica pedagogica.

Bia: Para observar o aprendizado dos educandos assim como as suas
dificuldades perante cada assunto abordado e assim poder abordar de forma
mais lUcida as questdes com maior dificuldade.

Nas respostas de Ana e Bia, e de outros docentes, transparece o carater regulador da
avaliacdo (reorientacdo do ensino e das aprendizagens), que nao foi observado nas respostas a
primeira questdo. A partir das respostas as duas primeiras perguntas, observa-se que todos
sujeitos expressaram as trés caracteristicas essenciais da avaliacdo da aprendizagem escolar.

Esse resultado é positivo, pois demonstra que os docentes conhecem as caracteristicas do ato
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REED
avaliativo segundo a literatura educacional (LUCKESI, 2011; HOFFMANN, 2001;
PERRENOUD, 1999). No entanto, ndo é possivel afirmar que eles aplicam esse conceito nas
suas aulas de Ciéncias, para isso seria necessario realizar um estudo mais profundo.

A terceira pergunta questionou como os docentes realizam a avaliagdo da aprendizagem
escolar em suas aulas. Em todas as respostas mencionou-se a avaliagdo como um diagnostico
inicial ou continuo da aprendizagem. Essa € uma concepc¢éo limitada e, portanto, precisa ser
ampliada incorporando o carater regulador do processo avaliativo, enfatizado na concepgao de
avaliacdo formativa defendida por Perrenoud (1999). Algumas respostas a terceira questdo
estdo transcritas a seguir:

Max: Diariamente, observando o desenvolvimento individual dos alunos,
através de debates, questionamentos, etc.

Eva: De inicio procuro averiguar o conhecimento prévio do aluno sobre o
assunto, bem como as principais duvidas para depois trabalhar o assunto
buscando principalmente facilitar o entendimento deles nas principais
duvidas encontradas.

As respostas de Max e Eva destacam a fungdo diagnostica da avaliacdo. No entanto,
enquanto ele cita o carater continuo, ela menciona a avaliacdo apenas como ponto de partida
para planejar as atividades de ensino. Percebe-se nessas respostas a auséncia de agdes baseadas
nos resultados da avaliacdo. Dessa forma, verifica-se a incompletude do ato avaliativo
(LUCKESI, 2018). Se a avaliacdo ndo fomentar decisbes visando a construcdo de
aprendizagens, essa atividade didatica serve apenas para a obtencdo de notas, portanto ndo
cumpre com o seu objetivo que consiste em reorientar o ensino para que todos alcancem os
objetivos didaticos planejados. Segundo Vasconcellos (2008, p. 57), deve-se “avaliar para que
os alunos aprendam mais e melhor”.

As respostas a quarta questdo mostraram que todos os docentes utilizam diversos
instrumentos para coletar dados para a avaliacdo da aprendizagem. Esse dado é positivo, pois
se verifica que os estudantes sdo avaliados de forma plural, respeitando as diferencas cognitivas
de uma comunidade escolar heterogénea. Algumas dessas respostas estdo transcritas a seguir:

Isa: [...] atividades escritas, dramatizacao, trabalho de pesquisas, avaliacéo
oral ou exposicdo oral dos alunos, semindrios, e ao final de cada més temos
uma avaliacdo somativa (provas) para avaliar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Max: Além da prova escrita, utilizo também, a producgéo de trabalhos, fichas
de observacéo, o desempenho e o0 empenho de cada um durante as atividades
propostas.
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Observa-se nas respostas fornecidas por Isa e Max que eles empregam diversos
instrumentos de coleta de dados para avaliar seus educandos, mas ndo abrem mao das ‘provas
escritas’, mencionadas por todos os docentes. Levando em consideracdo essas respostas, faz-se
necessario afirmar que as avaliacBes escritas podem ser indicadas para diagnosticar a
construcdo de contetdos factuais (ZABALA, 2014). De acordo com Zabala (2014), a avaliagédo
de conteudos conceituais pode envolver a observacdo do uso adequado dos conceitos
cientificos, explicacfes esponténeas e a resolugdo de problemas escolares. Os conteddos
procedimentais podem ser avaliados mediante a execucdo de procedimentos experimentais
visando a resolucao de uma situacdo problematica. Por fim, a avaliacdo de conteudos atitudinais
envolve a observacdo do comportamento dos educandos (gestos, opinides, argumentos,
conversas, acgoes, etc.). Dessa forma, recomenda-se que os estudantes sejam avaliados por
instrumentos diversificados, adequados ao tipo de contetdo e capazes de representar a realidade
das aprendizagens e do ensino.

Quatro docentes (Ana, Bia, Eva e Liz) citaram em suas respostas que avaliam seus
educandos de acordo com alguns comportamentos, tais como: participacdo, comprometimento,
assiduidade e disciplina. Contudo, tais itens ndo deveriam ser considerados para fins
avaliativos, pois ndo estdo relacionados efetivamente com a aprendizagem de conteldos
escolares (LUCKESI, 2011). Algumas dessas respostas estdo transcritas a seguir:

Eva: Assiduidade, comprometimento, participacdo, avaliagdo escrita e
diaria.

Ana: Utilizo lista de exercicios, resumos, relatérios, producao de textos e a
prova escrita mensal, como quantitativo, e a participacéo, a assiduidade, o
comprometimento e a disciplina dos alunos nas aulas, como qualitativo.

As respostas de Eva e Ana apontam para o uso arbitrario da avaliacdo da aprendizagem
escolar. Nesse sentido, educandos sédo premiados ou punidos por expressarem ou ndo alguns
comportamentos desejaveis por parte do educador. Esse uso da avaliacdo, além de inadequado,
pois ndo esta comprometido com o ensino ou com as aprendizagens dos estudantes (LUCKESI,
2011).

Em relacdo a quinta questdo, sobre o registro da avaliacdo da aprendizagem escolar,
todos os professores afirmaram que registram os resultados da avaliagdo da aprendizagem
escolar por meio de notas, conforme as transcri¢des a seguir:

Bia: S&o registrados de forma individual a cada aula dada e no final do més
¢ feita a somatéria de todos os itens observados e é dado o resultado mensal.
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Liz: [...] eu avalio os meus alunos em minhas aulas, registrando no caderno
gue tenho como nome deles, colocando o sinal de menos (-) se o aluno se
comportou mal, se ndo fez as atividades e os trabalhos propostos; e o sinal de
mais (+) se o0 aluno se comportou bem e fez as atividades e trabalhos. No final
de cada més, converto os sinais de menos e mais em notas: 0 comportamento
valendo (1) um ponto, as atividades (1) ponto e os trabalhos (2) dois pontos.

Luckesi (2014) critica a preocupacdo excessiva com notas, tendo em vista que, 0
conhecimento pode ser expresso como uma qualidade, mas ndo como uma quantidade que pode
ser mensurada precisamente por meio de um namero. A resposta de Liz demonstra na pratica o
uso arbitrario da avaliacdo. Além de arbitrario, esse uso da avaliacdo transforma
comportamentos em notas que podem ser usadas para fins probatdrios e classificatorios, o que
é ainda mais grave. Nenhum professor mencionou o registro da avaliacdo em termos da
construcdo ou ndo de aprendizagens, conforme recomenda Luckesi (2014).

De uma forma geral, os resultados da analise dos dados sugerem que:

° Os professores investigados preferem utilizar a avaliagdo como um diagndstico do

desempenho escolar dos estudantes;

° A avaliacéo praticada, segundo as respostas dos educadores, pode ser classificada como
diagnostica;
° Os instrumentos para a coleta de dados para a avaliacao sao diversificados e privilegiam

avaliacOes escritas, atividades e itens que fogem aos objetivos da avaliacdo, tais como:
participagdo, disciplina, assiduidade e comprometimento;

° O registro das avaliacGes da aprendizagem escolar é realizado por meio de notas.

Considerac0es Finais

Apesar das reformas educacionais que ocorreram nos Ultimos anos na Educacdo Bésica
do Brasil, o presente estudo evidenciou praticas avaliativas tradicionais que remontam héa
décadas passadas. Os resultados obtidos nesta pesquisa corroboram com os de outros
pesquisadores que denunciam que a avaliacdo da aprendizagem escolar é utilizada apenas para
diagnosticar os conhecimentos construidos ou ndo pelos educandos, no inicio ou durante uma
unidade didatica. Porém, esse diagnostico € esteril se ndo basear agdes que reorientem o ensino
e encaminhem melhor as aprendizagens.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho percebeu-se que a maioria dos professores
investigados praticam avaliacbes diagnosticas em carater continuo e que conhecem as

caracteristicas essenciais do ato avaliativo. No entanto, as notas escolares ainda ganham
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destaque na avaliacdo, mostrando que esses docentes ainda ndo superaram a ‘pedagogia do
exame’.

Por fim, recomenda-se que a avaliagdo tenha como func¢éo principal o diagnéstico das
qualidades do ensino e das aprendizagens, porém é necessario refletir profundamente sobre as
questdes teoricas (conceito e caracteristicas) e praticas (instrumentos de coleta de dados e usos
dos resultados), que envolvem o ato avaliativo. Dessa maneira, a avaliagdo da aprendizagem
escolar podera se tornar uma aliada do professor e dos estudantes ao longo dos processos de

ensino e de aprendizagens.

Referéncias
BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. 1. ed. S&o Paulo: Edicdes 70, 2011.

BUENO, Vania Batista; GONZALEZ, Carlos Eduardo Fortes. O processo de avaliacdo da
aprendizagem no ensino de ciéncias. ACTIO: Docéncia em Ciéncias, v. especial, p. 1-10,
2019. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/10777. Acesso em: 12
mar. 2022.

BRITO, Mariana Santos; PECHLIYE, Magda Medhat. Relacionando a Avaliacdo e a
Aprendizagem: concepgdes de licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas. Ensefianza de
las Ciencias, v. extra, p. 2971-2975, 2017. Disponivel em:
https://raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/339791. Acesso em: 19 mar. 2022.

DANTAS, Claudio Rejane da Silva; MASSONI, Neusa Teresinha; SANTOS, Flavia Maria
Teixeira dos. A avaliacdo no Ensino de Ciéncias Naturais nos documentos oficiais e na
literatura académica: uma tematica com muitas questdes em aberto. Ensaio: Avaliacado e
Politicas Publicas em Educacdo, v. 25, n. 95, p. 440-482, 2017. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0104-40362017002500807. Acesso em: 02 mar. 2022.

GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo, Atlas, 2002.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para Promover: as setas do caminho. Porto Alegre:
Mediacdo, 2001.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: estudos e proposicoes.
22. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Sobre Notas Escolares: distor¢oes e possibilidades. 1. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2014.

LUCKESI, Cipriano Carlos. C. Avaliacdo em Educagdo: questdes epistemologicas e
préticas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Elisa Dalmazo Afonso. Pesquisa em Educagcao:

Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade. v. 3, n. 7, p. 1-18, jan./mar. 2022.
Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed
ISSN: 2675-6889



https://raco.cat/index.php/Ensenanza/article/view/339791
https://doi.org/10.1590/S0104-40362017002500807

Revista de Estudos em Educacao e Diversidade

abordagens qualitativas. 2. ed. Rio de Janeiro: E.P.U., 2014.

MIGUEL, Kassiana da Silva; MONTALVAO NETO, Alberto Lopo; FERRAZ, Daniela
Frigo; JUSTINA, Lourdes Aparecida Della. A producdo académica sobre avaliacdo da
aprendizagem: Um olhar para estudos produzidos na &rea de Educagdo em Ciéncias.
Research, Society and Development, v. 10, n. 8, p. 1-14, 2021. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i8.17104. Acesso em: 18 mar. 2022,

MORAES, Roque. E possivel ser construtivista no ensino de Ciéncias? In: MORAES, Roque.
(Org.). Construtivismo e Ensino de Ciéncias: reflexdes epistemoldgicas e metodoldgicas. 1.
ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003, p. 103-130.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens. 1. ed.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

RAMOS, Maurivan Giintzel; MORAES, Roque. A avaliagcdo em Quimica: contribuicdo aos
processos de mediacdo da aprendizagem e de melhoria do ensino. In: SANTOS, Wildson Luiz
Pereira; MALDANER, Otavio Aloisio. (Orgs.). Ensino de Quimica em Foco. 1. ed. ljui:
Editora UNIJUI, 2010, p. 313-330.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliagdo: concepcdo dialética-libertadora do
processo de avaliacdo escolar. 18. ed. S&o Paulo: Libertad, 2008.

ZABALA, Antoni. A Prética Educativa: como ensinar? 1. ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

Recebido em: 13 de fevereiro de 2022.
Aprovado em: 19 de margo de 2022.

Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade. v. 3, n. 7, p. 1-18, jan./mar. 2022.
Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed
ISSN: 2675-6889



http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i8.17104

