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Resumo: O presente artigo, intitulado “Trajetorias de estudantes da EJAI: narrativas de lutas e
resisténcias”, ¢ resultado de um estudo que objetivou refletir sobre as trajetorias de vida dos estudantes
da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, residentes na comunidade de Macuca, em S&o Miguel das
Matas, na Bahia. Para tanto, a abordagem metodoldgica trilhada na pesquisa € qualitativa e de campo,
tendo como instrumentos para a producdo dos dados o questiondrio e a entrevista semiestruturada com
0s estudantes ou egressos da Educacdo de Jovens e Adultos, moradores do referido povoado. Dessa
maneira, a pesquisa respalda-se em tedricos classicos e contemporaneos que contribuiram para melhor
compreender a tematica, articulando as narrativas dos colaboradores do estudo. Dentre outros,
destacam-se principalmente as contribuigdes das teorias de Freire (1981, 1991, 2017) e Arroyo (2001,
2007, 2017), que contribuiram sobremaneira para compreender os desafios enfrentados pelos sujeitos
pesquisados nos diferentes contextos de vida e escolarizagdo. Portanto, as analises realizadas mostram
as semelhangas no que tange as trajetdrias de vida dos entrevistados, assim como a importancia da
EJAI em suas vidas. Contudo, a pesquisa provoca indaga¢des continuas para novos estudos sobre a
tematica abordada nesta pesquisa.

Palavras-Chave: Educacdo de Jovens, Adultos e 1dosos. Trajetdrias. Narrativas. Lutas. Resisténcia.

Abstract: This article, entitled "Trajectories of EJAI students: narratives of struggles and resistance",
is the result of a study that aimed at reflecting on the life trajectories of Youth, Adult, and Elderly
Education students who live in the community of Macuca, in S&o Miguel das Matas, Bahia. To this
end, the methodological approach followed in the research is qualitative and field-based, using as
instruments for the production of data a questionnaire and a semi-structured interview with students or
former students of Youth and Adult Education who live in the aforementioned village. Thus, this

! Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), pés-graduanda em
Letras: Portugués e Literatura pela Faculdade Venda Nova do Imigrante (FAVENI). Atua na docéncia da
Educagdo Basica na rede puablica municipal de Sdo Miguel das Matas-Bahia. E-mail:
anaagitada2011@hotmail.com. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3972-1812.

2 Professora Doutora da Universidade Federal do Recncavo da Bahia (UFRB), com atuagdo no Cento de
Formacédo de Professores (CFP). Pesquisadora e lider do Nucleo Carolina Maria de Jesus: Estudo, Pesquisa e
Extensdo em Educacdo Popular, Agroecologia e Alfabetizacdo da Classe Trabalhadora, vinculada ao Programa
de Extensdo Tecelendo (UFRB/CFP). E-mail: mariaeuracia@ufrb.edu.br. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-

9910-0527.

Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade. v. 3, n. 10, p. 1-22, out./dez. 2022.
Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed
ISSN: 2675-6889



mailto:anaagitada2011@hotmail.com
mailto:mariaeuracia@ufrb.edu.br

Revista de Estudos em Educacgao e Diversidade

research is based on classical and contemporary theorists who contributed to better understand the
theme, articulating the narratives of the study collaborators. Among others, the contributions of Freire
(1981, 1991, 2017) and Arroyo (2001, 2007, 2017) are particularly noteworthy. Therefore, the
analyses carried out show similarities regarding the interviewees' life trajectories, as well as the
importance of EJAI in their lives. However, the research provokes continuous inquiries for new
studies on the theme addressed in this research.

Key-words: Education of Youth, Adults and the Elderly. Trajectories. Narratives. Struggles.
Resistance.

Resumen: El presente articulo, titulado "Trayectorias de los estudiantes de la EJAI: narrativas de
luchas y resistencias", es el resultado de un estudio que tuvo como objetivo reflexionar sobre las
trayectorias de vida de los estudiantes de Educacion de Jovenes, Adultos y Ancianos que viven en la
comunidad de Macuca, en Sdo Miguel das Matas, Bahia. Por lo tanto, el enfoque metodolégico
seguido en la investigacion es cualitativo y de campo, utilizando como instrumentos para la
produccion de datos el cuestionario y las entrevistas semiestructuradas a los estudiantes o egresados de
Educacion de Jovenes y Adultos, residentes en la mencionada localidad. Asi, la investigacion se basa
en tedricos clasicos y contemporaneos que contribuyeron a una mejor comprensién del tema,
articulando las narrativas de los colaboradores del estudio. Entre otros, destacamos principalmente los
aportes de las teorias de Freire (1981, 1991, 2017) y Arroyo (2001, 2007, 2017), que contribuyeron en
gran medida a la comprension de los desafios que enfrentan los sujetos investigados en diferentes
contextos de vida y escolaridad. Por lo tanto, los andlisis realizados muestran similitudes en cuanto a
las trayectorias vitales de los entrevistados, asi como la importancia de la EJAI en sus vidas. Sin
embargo, la investigacion provoca continuas consultas para nuevos estudios sobre el tema abordado en
esta investigacion.

Palabras Clave: Educacion de jovenes, adultos y ancianos. Trayectorias. Narraciones. Luchas. La
resistencia.

Abordagem Introdutdria

O presente artigo é fruto de uma investigacdo que se encontra contextualizada com a
realidade local dos estudantes ou egressos da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos,
residentes na comunidade de Macuca, em Sdo Miguel das Matas, na Bahia, que buscou
refletir sobre as suas trajetérias de vida por meio de narrativas, as quais revelam-se marcadas
por lutas e resisténcias.

Mesmo sabendo que a educacdo € direito social e comum a todos os cidaddos e que é
dever do Estado ofertar o ensino gratuito e qualificado, o percentual de pessoas nao
alfabetizadas no Brasil é extremamente preocupante e revela-nos que, por diferentes razdes,
conforme serdo discutidas no decorrer deste artigo, nem todos tém os direitos basicos
assegurados. Quando nos referimos aos sujeitos ndo alfabetizados, ndo os isentamos da
condicéo de autores da sua propria historia, utilizamos essa expressao pelo fato de ainda néo
terem dominio da leitura e da escrita. Dominios que sdo, normalmente, adquiridos no ambito
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escolar — instituicdo que assume esta responsabilidade —, mas que vao além do simples ato de
ler e escrever.

A EJAI, em seu carater de modalidade de ensino que contempla a Alfabetizacéo de
Jovens, Adultos e Idosos® ndo alfabetizados, configura-se como uma divida historica para
com aqueles sujeitos que na idade considerada apropriada foram excluidos do espaco escolar.
Assim sendo, o processo de excluséo, negacdo e segregacdo dos direitos sociais, como a
educacdo, essenciais a dignidade humana, perpassa toda a histéria da educacdo no Brasil,
como poderemos observar no decorrer do artigo.

A histéria da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos é delimitada em diferentes
periodos da Historia da Educagdo no Brasil, e vem tentando se enraizar no sistema escolar
brasileiro. Considerando os marcos histéricos atrelados a essa modalidade de ensino, esta
constitui-se como um simbolo de resisténcia caracterizada por uma divida social para com
aqueles gue tiveram e ainda tem esse direito negligenciado. Nesse contexto, 0 acesso negado €
historico, visto que ao longo dos tempos a educacdo era restrita apenas a elite.

Assim, com a realizacdo deste artigo, busca-se aprofundar a compreensdo acerca das
dificuldades de permanéncia dos estudantes da EJAI no povoado da Macuca-BA e sanar
algumas duvidas que nos inquietam sobre os sujeitos dessa modalidade de ensino quanto as
suas narrativas de lutas e resisténcias. Nesse sentido, o objetivo mobilizador deste estudo
dedica-se a refletir sobre as trajetdrias de vida dos estudantes da Educacdo de Jovens, Adultos
e ldosos, residentes na comunidade de Macuca, em S&o Miguel das Matas-BA.

Para atender ao objetivo da pesquisa, algumas teorias foram aqui priorizadas, na
intencdo de melhor aprofundamento da tematica em pauta. Dentre outros tedricos que
respaldaram as reflexdes e apontamentos anunciados, destacam-se: Arroyo (2001, 2007,
2017), Freire (1981, 1991, 2017) e Gadotti (2009).

As ideias de Arroyo (2007) colaboraram na caracterizacdo dos sujeitos da EJAI
propondo que consideremos a relacdo entre trabalho e estudos, de modo que possamos nos
sensibilizar com as trajetorias de vida destes que acreditam na educagdo como uma ferramenta
para uma vida mais justa. Ainda nessa perspectiva da constru¢do de uma identidade para os

educandos da Educacdo de Jovens e Adultos, Arroyo nos tenciona a pensar quem Sao 0S

3 A Lei n. 8.842/1994 instituiu a politica nacional do idoso e criou o Conselho Nacional do Idoso, “que tém o
objetivo de assegurar as pessoas idosas 0s seus direitos expressos na préatica da cidadania e autonomia plena,
como forma de garantir e promover a sua integracdo e participacdo no convivio social” (RABELO; SILVA,
2011, p. 69). No artigo 10, inciso 11, estdo definidas as competéncias dos 6rgdos e entidades publicas na area
educacional. Para mais informagdes sobre a politica nacional do idoso, acessar o livro Politica Nacional do
Idoso: velhas e novas questdes. Disponivel em: http://wwwrepositorio.ipea. gov.br.
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sujeitos educandos da EJA e como suas vidas estdo ou encontram-se entrelacadas pela
negacdo de um mesmo direito.

As proposigdes de Arroyo (2007) e de Paulo Freire (2017) convergem e déo subsidios
para a compreensdo de como a EJA, ao longo da Historia da Educacdo no Brasil, se configura
como fruto das desigualdades sociais e de como isso influencia diretamente na educacdo. No
ambito da Educacao de Jovens e Adultos, Freire também estabelece a ligacdo entre as relacbes
de trabalho e escola e suas implica¢des nas trajetdrias de vida que contribuem para a formacao
da identidade dos sujeitos da EJA.

Gadotti (2009) intensifica e contribui com o0s pressupostos apresentados por Arroyo e
Freire, reafirmando a relacdo entre a EJA, a pobreza e as desigualdades sociais. Da
contribuicdo de Gadotti podemos extrair que a educacao, na condicao de direito social a vida
humana, n&o esta subordinada a idade.

Assim, no que se refere a metodologia para o desenvolvimento desta pesquisa, utiliza-
se a pesquisa de abordagem qualitativa (TOZONI-REIS, 2009), do tipo pesquisa de campo
(MARCONI; LAKATOS, 2003), apoiada em entrevistas (narrativa) semiestruturadas
(TOZONI-REIS, 2009), para a producdo dos dados, os quais foram analisados tomando como
referéncia a Analise do Contetdo (BARDIN, 1977).

A relevancia desta pesquisa destaca-se sob o0 ponto de vista pessoal, social e
académico. No ambito pessoal, pelo fato de termos na familia pessoas ndo alfabetizadas e
com baixa escolaridade, a pesquisa contribuiu para contextualizar, dentro dos lagos familiares
e na comunidade, as consequéncias dos direitos negados e suas implicacdes na trajetoria de
vida desses sujeitos que, por falta de politicas pablicas eficientes, ndo deram continuidade aos
estudos.

No ambito social, as discussdes aqui apresentadas contribuem para a sociedade de
forma geral, possibilitando reflexdes e problematizacdes acerca da tematica apresentada. Por
fim, quanto a sua relevancia académica, a pesquisa contribui sob o ponto de vista da
ampliacdo das referéncias relativas a investigagdes com recorte especifico e sujeitos que sdo e
foram invisibilizados historicamente.

Espera-se que as reflexdes e apontamentos contidos neste artigo possam contribuir
para ampliacdo do debate acerca da tematica, dando maior visibilidade a vozes dos sujeitos

que historicamente sdo e foram invisibilizados e que precisam estar no ambito da academia.
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Quem séo os sujeitos que acessam a EJAI? Histdrias assinaladas por precariedades e
exclusdes

E notorio o puablico que a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos contempla. No
entanto, para tentarmos compreender quem sao esses 0S Sujeitos, € preciso caracteriza-los
dentro dos diferentes contextos em que estes estdo inseridos. Os sujeitos da EJAI sdo, sem
sombras de ddvida, aqueles que tiveram 0 acesso a educacdo escolar negado, que por
diferentes motivos tiveram que abandonar a escola ou sequer chegaram a frequentar uma. Mas
quem s&0 essas pessoas?

Ao analisar a historia da educacéo no Brasil, fica evidente que, apesar dos avangos em
relacdo aos direitos a educacdo, esta ainda corrobora para as diferencas sociais. No que tange
a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, as dificuldades de acesso e permanéncia sdo ainda
mais marcantes. Os sujeitos que acessam a EJAI sdo, na sua maioria, trabalhadores, pretos,
pobres, jovens, adultos ou idosos que historicamente ndo tiveram a oportunidade de concluir o
ensino na idade regular e que retornam a escola por diferentes motivos ou anseios. No Brasil,
a questdo do analfabetismo esté relacionada com classe social, cor e regido onde se vive; até
pouco tempo, também com o sexo, visto que o indice de mulheres ndo alfabetizadas era
predominante.

Na perspectiva de tentarmos situar os educandos da Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos, Miguel Arroyo (2007) conduz-nos a uma reflexdo bastante pertinente sobre as
especificidades desses sujeitos, delimita questdes a serem problematizadas que norteardo o
entendimento mais amplo sobre quem sdo esses sujeitos e destaca a necessidade de romper

com estigmas a estes atribuidos e pensar na EJAI como uma concep¢do de educacdo em que:

A EJA tem que ser uma modalidade de educagdo para sujeitos concretos, em
contextos concretos, com historias concretas, com configuragdes concretas.
Sendo que qualquer tentativa de dilui-los em categorias muito amplas os
desfigura. Eu diria que os Gltimos anos foram tempos de deixar, ainda, mais
recortadas essas configuracGes do que venha a ser jovem e adulto popular.
(ARROYO, 2007, p. 7).

Arroyo nos intima a investigar, enquanto educadores, quem sdo esses sujeitos sociais
e culturais que acessam a EJAI, a que camada social pertencem e como sobrevivem com as
desigualdades sociais e a mercé de um sistema que 0s oprime.
Em relacdo ao mercado de trabalho, Arroyo (2007) descreve como os sujeitos da EJA
estdo ou sdo inseridos no mercado de trabalho informal e como estes, muitas vezes, tém o
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sonho frustrado, visto que muitos retornam a escola porque acreditam que ao concluir os
estudos, futuramente, conseguirdo um trabalho que Ihes dé seguranca.

Ainda sobre os sujeitos que acessam a EJAI, Freire, no livro Educacgdo na Cidade,
também os caracteriza no ambito do mercado de trabalho. Para Freire, “sdo pessoas que
vivem de modo geral de subemprego ou que se dedicam a profissbes que ndo exigem
habilitacdo especifica” (2000, p. 76). Neste sentido, esses sujeitos se agarram as
oportunidades que encontram, apesar das condigdes de precariedade, como baixa
remuneracao, pois a luta por sobrevivéncia ndo Ihes da o direito de escolha. Arroyo enfatiza
que:

Nesse modelo de trabalho ndo formal, de trabalho informal, onde a maior
parte dos jovens e adultos que estudam na EJA estdo, essa esperanca se
perde. Ndo se vive da esperanga de um futuro, tem que se viver é dando um
jeito no presente. O presente passa a ser mais importante do que o futuro
(ARROYO, 2007, p. 4).

Nessa perspectiva, Arroyo aconselha-nos, ao trabalhar com os sujeitos da EJAI, a agir
de maneira que 0S encorajemos a pensar no presente. “O presente passa a ser mais importante
que o futuro” (ARROYO, 2017, p. 56). Aqui, muitas vezes, a esperanca se perde, a incerteza
de um futuro oportuno frustra o individuo. E como os curriculos se configuram de modo que
deem conta da relacdo educacdo e trabalho?

Os curriculos escolares ddo conta dessas questdes que envolvem o trabalho ndo

formal? Arroyo é bastante categérico ao afirmar que nao, pois:

Esse trabalho informal precarizado, sem prazo, ndo aparece nos curriculos
como realidade e como forma de trabalho nem como horizonte. [...] Os
jovens e adultos que chegam de trabalhos provisérios poderdo sair da EJA
sem conhecer de que trabalhos chegam nem por quais trabalhos lutam
(ARROYO, 2017, p. 57).

As referéncias que os curriculos mencionam estdo centradas no modelo de trabalho
que ndo é condizente com as condi¢bes de trabalho as quais os trabalhadores informais
encontram-se submetidos. Fala-se tanto que o curriculo escolar ndo é estatico, logo deve-se
reinventar e pensar “Ao menos os curriculos que deem centralidade aos conhecimentos sobre
esses mundos do trabalho informal, da sobrevivéncia” (ARROYO, 2017, p. 58).

Ainda nessa perspectiva das relagcdes da precariedade do trabalho informal versus a

estabilidade do trabalho formal, Arroyo prop6e uma reflexdo sobre o tempo de um
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trabalhador nestas duas modalidades de trabalho, e como articular essa organizacdo no
contexto dos educandos da EJA.

O tempo de um trabalhador que tem horério fixo é o inverso do tempo de um
trabalhador informal, que ndo tem trabalho nem horério fixo, ndo sdo donos do seu tempo, se
reinventam dentro das circunstancias que as condi¢fes do trabalho precarizado exigem. Em
decorréncia dessa disparidade entre o tempo e a condi¢do do trabalho, muitos educandos da
EJA acabam desistindo de frequentar a escola, a maneira como a escola é estruturada nédo
inclui esses sujeitos que ndo sdo donos do seu tempo.

Perde-se de vista que os sujeitos da EJA “sdo obrigados a voltar & EJA porque desde a
infancia ndo se deram conta de articular trabalho, sobrevivéncia e rigidez dos tempos-séries
escolares” (ARROYO, 2017, p. 63).

Outro ponto discutido por Arroyo trata-se de como os educandos da EJA sdo vistos em
relacdo a violéncia, de como a EJA ¢é vista dentro desse cenario e como a violéncia é tratada
de acordo com as classes sociais que 0s sujeitos ocupam. Os educandos da EJA sdo vistos
como violentos. “Antes as escolas mandavam para a EJA adolescentes com problemas de
aprendizagem, agora mandam por problemas de indisciplina, de violéncia” (ARROYO, 2007,
p. 11), e isso reforca que a escola ainda corrobora com imagem negativa de como esses jovens
e adultos sdo vistos, assim como reafirma que “A escola sempre trabalhou com categorias,
sempre separou” (ARROYO, 2007, p. 11).

Ainda nessa perspectiva de tentar categorizar os sujeitos educandos da EJAI como
violentos, Paulo Freire enfatiza: “Como poderiam os oprimidos dar inicio a violéncia se eles
sdo o resultado de uma violéncia?” (FREIRE, 1981, p. 45). Esta jamais seria provocada pelos
oprimidos. Contextualizando com os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, como
poderiam ser estes os propulsores da violéncia, se lutam dia a dia por um lugar na sociedade?
Sdo eles as vitimas de um sistema perverso que seleciona e estigmatiza, exclui no processo de
incluséo fajuto, pois é mais facil atribuir a estes a culpa do que tentar compreender a causa. Se
considerarmos o publico-alvo da Educacdo de Jovens e Adultos e como a violéncia é posta
dentro das turmas da EJA, nitidamente fica subentendido que a violéncia é diferente e tem
classe social. As midias fazem com que isso se propague e reflita de tal modo que ndo restem
duvidas de que, segundo Arroyo (2000), a EJA passa a ter outra visdo. Sabe-se do quanto isso
é perigoso numa sociedade que vive de aparéncias e que bandido tem cor, raga e classe social.

Nesse sentido, faz-se necessario pensar o papel do educador que atua nessa
modalidade de ensino e como este medeia 0 processo de construgdo de uma nova identidade
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para esses sujeitos populares que historicamente foram e ainda sdo excluidos. Assim, a
educacédo de Jovens, Adultos e ldosos deve ser pensada de maneira que atenda as demandas
do publico para a qual foi criada. Para que seja de fato efetivada, € preciso romper com a
visdo de uma educagdo “tapa buraco” e situd-la na concepcdo de Educacdo Libertadora
(FREIRE, 2017), contraria a concep¢do de Educacdo Bancaria defendida pela elite que
privilegia apenas a classe dominante e o fortalecimento do Capitalismo, conforme anuncia
Freire.

O antagonismo entre as duas concep¢bes, uma a “bancaria”, que serve a
dominacdo; outra, a problematizadora, que serve a libertacdo, toma corpo
exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a contradigdo
educador-educandos, a segunda realiza a superacdo (FREIRE, 2017, p. 95).

Assim, diante do exposto até aqui, deve-se considerar 0s sujeitos que acessam a EJAI
nas suas diferentes especificidades e faixas etarias. Sobre o0 acesso a educacao, especialmente
da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, Gadotti (2009, p. 14) reafirma que “a educagio,
independentemente da idade, € um direito social e humano. Muitos jovens e adultos de hoje
viram esse direito negado na chamada ‘idade prépria’ e negar uma nova oportunidade a estes
é negar-lhes, pela segunda vez, o direito a educacao”.

As altas taxas de analfabetismo no Brasil sdo o reflexo da insuficiéncia de politicas
publicas educacionais que reconhecam “0 combate ao analfabetismo como um custo e nédo
como um investimento, ndo se levando em conta que o analfabetismo tem um impacto ndo sé
individual, mas também social [...]” (GADOTT]I, 2009, p. 15). Dessa forma, o autor denuncia
a problematica do analfabetismo como uma deformacdo social inadmissivel, produzida
historicamente pelas mais diversas desigualdades que se instalaram terrivelmente no pais.

Refletindo sobre a questdo do analfabetismo no Brasil e quem séo 0s sujeitos ndo
alfabetizados, pontua-se que a taxa de analfabetismo coincide com questdes sociais como a
pobreza. O indice de analfabetismo varia de acordo com regido, idade, raca e classe social,
visto que a regido Nordeste, considerada uma das mais pobres do pais, é onde se concentra 0
maior indice de pessoas nao alfabetizadas no Brasil.

Como mencionado anteriormente, foram véarias campanhas e programas que visavam a
reducdo do analfabetismo, mas os dados revelam que os altos indices de pessoas nédo
alfabetizadas ainda sdo frutos da auséncia ou insuficiéncia das politicas publicas que néo

garantem a insercao e permanéncia na escola.
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No Brasil, o analfabetismo é um problema histérico e social que precisa ser
enfrentado, o qual, segundo Haddad e Siqueira (2015), precisa ser visto como uma ofensa ao
direito humano a educacdo. O analfabetismo cumpre um papel social, coletivo. Pessoas

lucram e tiram vantagem com isso, simplesmente porque:

[..] temos uma elite gananciosa, insensivel, atrasada, “malvada”, como dizia
Paulo Freire, querendo explorar ao méximo a forca de trabalho”. E uma elite
que ndo se importa com a rentabilidade, a qualidade e a produtividade. S se
importa com o lucro. (GADOTTI, 2009, p. 15).

Nesse sentido, ele esta a favor de quem? E um problema para quem?

Sabendo que o analfabetismo cumpre um papel social, este se concebe e se caracteriza
por varias dimensdes. No ambito educacional, compreende a “falta ou insuficiéncia de
escolaridade” (GOMES, 1991, p. 46). No que concerne a pobreza, o analfabetismo encontra-
se associado a remuneracdo (baixa) e qualificacdo por grau de escolaridade. As pessoas nao
alfabetizadas vivem do subemprego, reféns da vulnerabilidade social. No &mbito psicossocial,
de acordo com Gomes (1991), o analfabetismo esté& vinculado a construcdo da identidade dos
sujeitos e a sua inclusdo na realidade concreta.

Do ponto de vista dessas trés dimensdes, e com base no que fora discutido até aqui, o
analfabetismo é uma forma concreta e perversa de exclusdo social das classes populares e
negacao dos direitos basicos, como o acesso a educacgdo. E um problema que contribui para as
desigualdades sociais, mas que esta a favor das classes dominantes. A estas ndo € de bom
grado que as camadas populares tenham “o acesso de todos ao saber hierarquizado dos
conhecimentos e das ciéncias, posto que tal fato acarreta uma fragilidade do poder” (GOMES,
1991, p. 47).

N&o interessa a elite formar sujeitos pensantes, a ignorancia por falta de conhecimento
¢ uma importante ferramenta para o poder de manipulagdo e dominio. “A questdo é que
pensar autenticamente ¢é perigoso” (FREIRE, 1981, p. 70). Com base nessa dialética, entre o
analfabetismo, a relagdo de dominio e poder de uma classe em detrimento da outra, e da
importancia do legado de Freire no enfrentamento aos entraves das fragilidades do sistema
educacional brasileiro e de politicas publicas qualificadas que deem conta de assegurar 0s
direitos basicos essenciais como a educacdo, no pais que preza pela continuidade das
desigualdades sociais, perguntamo-nos: por que atualmente se questiona tanto o legado de

Paulo Freire?
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Ao defender a educacdo como um ato politico, revolucionario e libertador pelo qual os
sujeitos se conscientizam e lutam para se libertarem da condig&o de oprimido, o pensamento e
as ideias Freirianas constituem uma afronta a classe dominante, opressora, que visa se
perpetuar nessa condicdo. Assim, apagar Paulo Freire dos debates sobre a educacdo significa
tentar inibir as pessoas ndo alfabetizadas no desenvolvimento da consciéncia quanto a sua
condicdo de subjugado. Negar o problema do analfabetismo no Brasil é negar também as
consequéncias deste, quando 0 acesso a educagdo é negado, 0 que acarreta a negagdo de
outros direitos.

Destarte, cientes de que a educacdo é um direito humano, as politicas publicas
educacionais devem ressaltar que os educandos da EJAI também sdo sujeitos de direito. A
educacéo de Jovens, Adultos e Idosos, mesmo com todas as lutas e avangos, ainda precisa ser
centrada e pensada para e com 0s sujeitos educandos das classes populares. Esse € o perfil dos
estudantes da escola pablica no Brasil, ela € composta por criancas, adolescentes, jovens e
adultos das camadas sociais menos favorecidas. Consoante Esteban (2007), s6 é possivel
abordar o processo de educacdo das classes populares se nos submetermos a compreender o
histérico de negacdo de acesso a escola como um espaco de desenvolvimento do
conhecimento que ndo demonstra comprometimento com Educacdo Popular. Assim, torna-se
evidente que inserir o0s sujeitos das classes populares na escola e promover uma educacdo para
e com esses sujeitos ainda € um desafio a ser superado.

Nesse sentido, a EJAI configura-se como uma modalidade de ensino que tem como
base a Educacdo Popular. Se a Educacao Popular tem como proposta a educacédo voltada para
as classes populares, por que esta ndo € pensada para e com esses sujeitos?

Se a Educacdo Popular tem como principio a luta por emancipacgdo e libertacdo dos
oprimidos defendida por Freire, por que os curriculos ndo partem desses sujeitos? Os
curriculos ndo tém o sujeito como centralidade, sdo pensados para e ndo com eles, ndo basta
inclui-los nas politicas educacionais; € preciso assegurar a permanéncia desses sujeitos
sociais, pois “Viver o cotidiano escolar das classes populares ¢ se comprometer com a
producéo diaria do éxito como uma possibilidade real para um segmento social historicamente
negado, marginalizado, abandonado, fracassado” (ESTEBAN, 2007, p. 11).

A educacdo popular contrapde-se a educacdo da elite, j& que é concebida da massa
para a massa (classe) e tem como premissa 0 metodo Paulo Freire de conscientizacdo dos

sujeitos. “Um método pedaglgico de conscientizacdo alcanca as Ultimas fronteiras dos

Revista de Estudos em Educacéo e Diversidade. v. 3, n. 10, p. 1-22, out./dez. 2022.
Disponivel em: http://periodicos2.uesb.br/index.php/reed
ISSN: 2675-6889




Revista de Estudos em Educacgao e Diversidade

humanos”. E como o homem sempre se excede, o0 método também o acompanha. E “a
educacao como pratica de liberdade” (FREIRE, 2017, p. 29).

Freire € um propulsor da Educacdo Popular, icone da Alfabetizacdo da Educacao de
Jovens e Adultos, um dos pensadores mais lidos do mundo; entretanto, no Brasil o atual
governo tenta apagar todo o seu legado, renegando sua contribuicdo para a educagdo do pais.
As politicas nacionais de alfabetizacdo sofrem com o retrocesso provocado pelos devaneios
do presidente e do seu bando quando tentam deslegitimar e extinguir o legado de Freire,
atribuindo a ele a responsabilidade pelo fracasso nas escolas e a ndo erradicacdo do
analfabetismo.

As politicas nacionais de alfabetizacdo também retrocedem quando se defende o
método fonico. O processo de alfabetizacdo dos sujeitos ndo se limita ao simples fato de
decifrar as palavras de forma aligeirada. Freire (2017) defende que “a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra”, e que € por meio desta que 0 homem consegue compreender
sua realidade e transforma-la.

Ademais, fragilizar as universidades publicas faz parte do projeto de mercantilizacdo
da educacdo do governo Bolsonaro. Ao se referir as universidades como um espaco para fazer
balburdia, em 2019, Abraham Weintraub, ex-ministro da educacdo, a deslegitima enquanto
um espaco de pensamento critico. Corte nas verbas destinadas ao ensino superior e mais
especificamente nas universidades que promovem a balbdrdia, como disse 0 ex-ministro, nada
mais € que uma maneira velada de ameaca, na tentativa de privacdo e formacdo de sujeitos
criticos, pensantes.

Parafraseando uma questdo levantada por Haddad (2019), perguntamos: por que 0
Brasil de Bolsonaro vé em Paulo Freire um inimigo? O legado de Freire se contrapfe ao
sistema e as classes dominantes, visto que a proposta de educacdo conscientizadora defendida
por Freire e pautada no didlogo é uma ameaca aos opressores e consegue tirar destes a
capacidade de alienar cada vez mais 0s sujeitos, tornando-os passivos e de facil manipulacéo,
além de propagar mitos como “salvadores da patria”, com a colaboracdo dos meios de
comunicacdo, como observa-se ultimamente. Desse modo, o legado de Freire € uma
intimidacdo a classe elitista representada pelos interesses do governo atual.

Depois de refletirmos sobre a problematica dos sujeitos da EJA, no topico a seguir
problematizaremos a permanéncia na EJA e os desafios enfrentados frente aos instrumentos

legais que respaldam o direito a educacéo desses sujeitos.
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Caminhos Metodoldgicos Trilhados

Diante da importancia de delimitar os métodos utilizados neste estudo que corroboram
com o objetivo elencado, a referida pesquisa se constitui como de carater qualitativo, de
campo, e apoiada em entrevista narrativa.

A pesquisa de natureza qualitativa “[...] ¢ um processo que utiliza metodologia
cientifica, por meio da qual se podem obter novos conhecimentos no campo da realidade
social” (REIS, 2008, p. 16). Com base nessa concepcdo do método qualitativo, busca-senesta
investigacdo, compreender a realidade dos sujeitos da pesquisa sem necessariamente
atentarmos para o quantitativo destes. Assim, segundo Silveira e Gerhardt (2009), a pesquisa
de cunho qualitativa importa-se com questdes das vivéncias dos sujeitos que nao sao possiveis
de serem calculados, pois busca entender e esclarecer como se d& o processo das relacdes
sociais.

A pesquisa em questdo também se caracteriza como uma pesquisa de campo. Esta, por
sua vez, se configura pelas indagagdes direcionadas aos sujeitos da pesquisa, possibilita o
envolvimento do pesquisador ao aproximéa-lo do campo do seu objeto de estudo, visto que
esta objetiva compreender os fatos que os cercam. Marconi e Lakatos (2003) definem

pesquisa de campo como:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta,
ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relacdes entre eles (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 185).

Portanto, a pesquisa de campo corrobora para o referido trabalho a fim de contribuir
para melhor refletir sobre as trajetérias de vida dos estudantes da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos da comunidade de Macuca, em Sdo Miguel das Matas-BA; além disso,
compreender os principais desafios enfrentados por estes estudantes para frequentarem a
escola e compreender em que medida as trajetorias destes estudantes convergem com 0s
caminhos trilhados pela pesquisadora em seu processo de escolarizacdo até a inser¢do na
Universidade.

Quanto as teécnicas de producdo de dados, esta se d& através de entrevista
semiestruturada. Neste caso, de acordo com Reis (2011), as perguntas sao apresentadas aos
interlocutores da pesquisa de uma forma mais natural, sem necessariamente seguir a risca um

roteiro de perguntas, mesmo que algumas questdes sejam pré-definidas. Nesse sentido,
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contextualizando-a com a pesquisa, esta é parte fundamental para a compreensdo da questao
problema, visto que se encontra em consonancia com 0s objetivos que a técnica de producédo
de dados definida acima propde.

O local escolhido para a realizacdo da pesquisa foi 0 pequeno povoado da Macuca,
municipio de Sdo Miguel das Matas-BA. Situada na zona rural, 0 pequeno povoado fica a 12
(doze) km da sede, possui aproximadamente 50 (cinquenta) habitantes. E visivel o descaso
por parte do poder publico municipal, basta que observemos a precariedade no que diz
respeito as estradas que déo acesso a comunidade, a falta de saneamento basico e de agua
encanada. O principal meio de producéo € o agricola, mas especificamente o cultivo do cacau
e da mandioca. Assim sendo, a maioria dos habitantes do povoado da Macuca constitui-se de
agricultores.

A escolha dos sujeitos atende os critérios estabelecidos pelas autoras da pesquisa; dois
homens e duas mulheres com idade entre 30 e 40 anos, pais e mées de familia moradora da
zona rural, filhos de pessoas ndo alfabetizadas que também ndo frequentaram a escola. Um
dos critérios para a escolha dos interlocutores da pesquisa tem por finalidade instigar a
ponderacdo sobre como, apesar de morarem na mesma localidade, pertencerem a mesma
classe econémica e partilharem de um mesmo sonho, alguns deles, mais uma vez, tiveram que
abandonar a escola.

A partir do resultado da pesquisa foi possivel notarmos como as questdes de género se
encontram atreladas a isso, e como ainda permeiam e se perpetuam na atualidade.
Historicamente, as mulheres eram vistas e “educadas™ apenas para serem boas donas de casa,
boas mées e boas esposas. A educacao escolar era destinada apenas aos homens. Atualmente,
existem muitas mulheres que sdo boas em tudo isso, mas que ndo se acomodaram com essa
condicdo de subalternidade que nos foi imposta. No sistema patriarcal, enraizado numa
sociedade machista e conservadora, ainda existem espacgos que nos colocam numa posicao de
inferioridade. Na politica, por exemplo, a representatividade feminina € muito pequena, isso
também é reflexo de um processo histérico da exclusdo das mulheres em posic¢6es que foram
pensadas apenas para 0s homens. Trazendo essa questdo do género para 0 contexto da
pesquisa, apesar de hoje nas turmas da EJAI as mulheres representarem uma parcela de
ocupagdo superior a dos homens, sabe-se dos preconceitos e das dificuldades que estas
enfrentam. Frases do tipo “mulher casada nao estuda de noite”, “mulher minha néo estuda de
noite”, dentre outras, fazem parte do cotidiano das mulheres que acessam a EJAI, sobretudo
no contexto pesquisado.
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Todos os entrevistados sdo pessoas pertencentes a classe econdmica baixa, mas que
tém o suficiente para viverem, visto que ndo lhes falta o necessario para sua sobrevivéncia.
Todos os sujeitos da pesquisa leem e escrevem razoavelmente, expressam-se muito bem
verbalmente, como constatado durante a entrevista.

Os sujeitos da pesquisa serdo assim apelidados: Lirio, Violeta, Cacto e Dalia. Todos
esses apelidos s@o nomes de flores que coincidem com as caracteristicas de cada um dos
entrevistados. Na Tabela 1, a seguir, encontra-se esbogada a caracterizacdo dos sujeitos

entrevistados que colaboraram na realizacdo da pesquisa.

Tabela 1 - Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

Identificacio Sexo Idade Profissao

Lirio Masculino 30 anos Pedreiro e lavrador

Violeta Feminino 43 anos Cozinheira e dona de
casa

Cacto Masculino 40 anos Pedreiro e lavrador

Dalia Feminino 36 anos Lavradora e dona de
casa

Fonte: sistematizada pelas autoras por meio dos dados produzidos na entrevista.

Os dados inscritos na tabela referem-se a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa. A
identificacdo deu-se por ordem dos entrevistados. Optou-se, também, por escolher dois
sujeitos de cada género com idades superiores a 30 anos. Apesar de ndo ser um dos critérios
para a escolha dos sujeitos, os dados revelam que as funcgdes exercidas por eles coincidem,

visto que sdo estas as mais predominantes no municipio.

Analisando os dados: trajetdrias dos estudantes da EJAI e suas marcas de luta e
resisténcia

Inteirar-se da historia da EJA no Brasil, bem como sobre quem séo os sujeitos que a
acessam, a partir das narrativas, permite conceber como as dificuldades de permanéncia na
escola marcaram as trajetorias de vida dos sujeitos entrevistados e de que maneira essas
historias se fundem umas as outras. S&o histérias de luta em busca de um direito negado
historicamente e que ainda reverbera.

Nesse sentido, as historias das trajetorias vivenciadas, 0s olhares penetrantes revelam
0 quanto essas marcas do passado refletem no presente. Sdo também histérias que coadunam

com a discussdo de Arroyo (2007) a respeito de quem sdo os sujeitos da EJA e quais seus
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itinerarios de vida, dentre outros questionamentos. Assim, sobre sua trajetoria, Lirio (2021)

anuncia®:

Minha infancia foi boa, brincava muito com meus primos e irmdos mais
velhos. Naquele tempo as brincadeira era antiga, hoje as brincadeira é
diferente, mas naquele tempo era bom demais. A gente brincava de carrinho
de lata, de jogar bola [...].

No trecho da entrevista acima, observa-se que o entrevistado consegue distinguir
como, ao longo dos anos, as brincadeiras mudaram, como a chegada de brinquedos mais
sofisticados e o0 avanco das tecnologias substituiram as brincadeiras antigas. Quando
perguntado sobre seu processo de escolarizacdo desde a infancia até a EJAI, Lirio (2021)

relata a dificuldade de deslocar-se de casa até a escola.

Gostava de ir pra escola, s6 ndo era muito bom porque tinha que pegar
transporte e o transporte ficava um pouco longe de onde a gente transitava
pro ponto. A escola ficava longe de casa, ndo tinha escola perto, quando
chovia era pior ainda, as vezes tinha que faltar aula. [...] E quando fui pra
EJA, foi ainda pior. A escola ficava na cidade, estudar a noite pra quem
mora na roca € dificil. Eu fui pra EJA porque precisava trabalhar. Trabalhava
durante o dia e ai tive que estudar a noite, ja ia pra escola com o cansago do
corpo. Mais sou persistente, por isso ndo desistir. A EJA foi muito
importante na minha vida, no tempo eu trabalhava durante o dia e com a EJA
eu consegui estudar e trabalhar, pois se ndo tivesse a EJA eu teria que
escolher ou um ou outro. A EJA me ajudou muito no que trabalho hoje,
aprendi a fazer conta, o trabalho que faco hoje exige saber muito sobre
nimeros. Apesar de ter dado uma parada, pretendo sim fazer uma faculdade
(LIRIO 2021).

A partir da narrativa do entrevistado Lirio (2021), percebe-se que todo o seu processo
de escolarizacdo foi marcado pela dificuldade de locomocdo. Apesar das dificuldades
relatadas, o entrevistado deixou claro que nunca precisou abandonar a escola, portanto nao
precisou interromper os estudos.

A narrativa anterior € um exemplo da importancia da Educacdo de Jovens e Adultos
na vida daqueles que precisam trabalhar e estudar ao mesmo tempo. Lirio é categdrico ao
afirmar que se ndo fosse a EJAI ndo teria como conciliar trabalho e estudo. Nesse sentido, ao
pensarmos sobre a pluralidade dos sujeitos que acessam a EJA, Arroyo (2017) leva-nos a

indagar quem sdo “os passageiros do trabalho para EJA”. Sdo passageiros que, assim como

4 Nas transcricOes das narrativas foram consideradas as falas dos sujeitos tais como expressas por eles.
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REED
Lirio, saem do trabalho para a escola. Entdo, “por que tanta dificuldade de ver os educandos
como trabalhadores?” (ARROYO, 2017, p. 44).

A trajetoria de Lirio é similar & de Violeta. Assim como Lirio, Violeta também tem
boas recordagdes da infancia: “minha infancia e minha juventude foi 6tima, naquele tempo
tudo era mais tranquilo, as brincadeiras daquele tempo, [...] as criancas hoje néo brinca mais”
(VIOLETA, 2021). Quanto aos percursos de escolarizacdo trilhados na infancia, Violeta
(2021) relata que:

Gostava muito de estudar, adorava ir pra escola naquele tempo, A escola
ficava longe de casa, mesmo assim eu gostava muito, mesmo com a
caminhada que eu dava, pois ia pra escola a pé, enfrentava chuva e sol eu
achava o maximo.

As duas narrativas convergem entre si quando ambos 0s entrevistados discorrem sobre
as distancias entre suas residéncias e a escola. A falta de apoio do poder publico municipal é
evidenciada nas falas desses sujeitos que, por falta de transporte, andavam dois km até a
escola ou a um ponto mais préximo onde o transporte passava. No entanto, a trajetéria escolar

de Violeta (2021) ¢ interrompida logo ao concluir a 42 série®, como ela mesmo revela:

N&o foi uma escolha minha parar de estudar, mas sim as dificuldades que
meus pais tinha, porque tinha muitos filhos, e ai quando chegava a quarta
série eles paravam os mais velhos pra botar 0s mais novos pra estudar. Mas o
meu sonho era continuar, eu acho que se ndo tivesse parado eu teria tido uma
outra oportunidade, ndo teria ido trabalhar na casa dos outros tdo nova,
mais... (suspirou) (VIOLETA, 2021).

No trecho da narrativa acima, observa-se como a entrevistada Violeta (2021) teve seu
processo de escolarizacdo interrompido devido as condicdes financeiras dos pais, que nao
tinham como arcar com as despesas escolares de todos os filhos ao mesmo tempo; por isso, ao
completar a quarta série do Ensino Fundamental, Violeta (2021) foi obrigada a abandonar a
escola e trabalhar para ajudar nas despesas da casa. A historia de Violeta (2021) funde-se com
muitas outras que ainda hoje recrudescem na sociedade. O perfil dos jovens que estdo fora da
escola ndo é diferente da realidade vivida por Violeta (2021), sdo jovens da classe

trabalhadora, que também vivem de trabalhos precarios.

5 Corresponde ao 5° ano do Ensino Fundamental. Esta alteragdo decorre da Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de
2006, que amplia o Ensino Fundamental para nove anos de duragéo.
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Violeta (2021) voltou a frequentar a escola apds dez anos sem estudar, e relata 0s

desafios enfrentados para permanecer na escola:

Foi uma experiéncia nova e dificil, mais também né depois de tanto tempo,
mais eu também gostava. As dificuldades foram muitas, né? Trabalho,
depois de um dia de trabalho, muito cansaco, filha pequena na época. Meu
marido ndo queria que eu estudasse, dizia que pra que eu queria mais
estudar. Mais eu sempre tive vontade de terminar o Ensino Médio, por isso
superei as dificuldades com forca de coragem e vontade sempre de
continuar, nao desistir. Trabalhava o dia todo e de noite ia pra escola, mas
com a EJA eu tive a oportunidade de estudar que ndo tive antes. Tive uma
experiéncia muito boa e acredito que se ndo tivesse terminado o Ensino
Médio eu ndo teria o trabalho que tenho hoje, se ndo fosse a EJA eu nao teria
terminado porgue eu preciso trabalhar mais pra falar a verdade néo pretendo
mais fazer uma faculdade, mais incentivo a minha filha a fazer (VIOLETA,
2021).

A narrativa de Violeta (2021) revela, além da persisténcia e do anseio por concluir 0s
estudos, as dificuldades enfrentadas para frequentar a escola a noite. Tempo é algo muito
distante da realidade de Violeta (2021), que se divide entre trabalhar o dia todo (cozinheira),
cuidar da filha, das tarefas domésticas e estudar. Nessa perspectiva, Arroyo (2007) sinaliza
gue os sujeitos educandos da EJA, nos seus itinerarios, ndo sao donos do seu tempo. A
historia de Violeta (2009) é um exemplo disso.

No entanto, apesar dos obstaculos narrados por Violeta (2021), observa-se durante a
narrativa o quanto a EJA contribui no seu processo de escolarizacdo. A entrevistada, assim
como Lirio (2021), ressalta a importancia da EJA no gue concerne a possibilidade de conciliar
trabalho e estudo, bem como sua contribui¢do na atual fungdo que exerce. Violeta (2021)
afirma que ndo pensa mais em prosseguir com os estudos, mas reconhece sua importancia, por
isso incentiva a filha a ingressar no Ensino Superior.

A trajetdria do entrevistado Cacto (2021) funde-se com as narrativas anteriores. Assim
como 0s outros, também tem sua trajetoria de vida marcada por inumeras dificuldades,

conforme expressa na entrevista:

Desde pequeno que ja trabalhava. Tive um pouco de dificuldade assim... por
meu pai e minha mée néo ter aquela situacdo financeira, entendeu? Mais eu
estudava, a escola era longe, sinceramente nédo existia escola perto da minha
casa, eu me deslocava mais de trés quildmetros a pés, entendeu? Nao sei se
seria isso que me desanimou, mais eu também tive que desistir de estudar
pra mim ajudar meus pais também. Eu sO parei pra pensar a falta que os
estudos me fez quando um dia ndo consegui um trabalho melhor que
trabalhar de enxada porque ndo tinha terminado nem o primeiro grau, eu
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nem sabia falar as palavras direito, ainda ndo falo tudo certinho, né, mais era
pior.

O trecho da narrativa acima retrata a realidade de muitos outros sujeitos que também
tiveram que abandonar a escola. A trajetoria de vida de Cacto (2021) revela a pobreza
também como um precedente para o trabalho infantil e como este acaba infringindo o direito
da crianca de permanecer na escola. Cacto (2021), apesar das dificuldades, orgulha-se muito
da pessoa que é hoje, reconhece a importancia de estudar. Sobre sua trajetdria na EJA, relata o

seguinte:

Olha, eu estudei a noite, era muito longe de casa pro ponto de dnibus, tinha
gue passar por uma estrada cercada de mata dos dois lados. E a volta e que
era pior porque o Onibus voltava tarde e eu tinha que ir pra casa a pé e
sozinho. Eu vi e ouvi alguns animais fazendo algum ruido, mais ndo me
incovardei. Pedi for¢a a Deus, e dizia eu quero concluir. Olha, s&o a minha
vontade e além de tudo vencer ndo me deixaram desistir. Hoje eu sei que se
eu tivesse estudado quando era mais novo nao teria passado por isso, €, mais
eu ndo pude. SO que se eu também ficasse pensado nisso eu ia t& com a
mesma idade que tenho hoje e sem ter estudado. E eu so tive a oportunidade
de estudar novamente gracas a EJA, hoje sou mais educado, sei me
comunicar com as pessoas.

A narrativa de Cacto (2021) ¢ um exemplo do quanto a Educacgéo de Jovens e Adultos
possibilita 0 acesso a educagdo escolar para aqueles que tiveram esse acesso negado, além
disso demonstra que a EJA também é um simbolo de resisténcia para aqueles que pretendem
continuar estudando, como é o caso de Cacto (2021): “a EJA contribuiu muito no meu
trabalho, é importante entender de célculo, saber me comunicar, saber portugués também.
Ainda penso em fazer uma faculdade de engenharia um dia”.

A narrativa acima, semelhante as demais que a antecederam, reafirma como o
processo de escolarizacdo dos sujeitos entrevistados aparece interligado a pobreza e como esta
deixou marcas nas vidas desses sujeitos. Nesse sentido, cabe salientar que as questdes sociais
ultrapassam os muros da escola.

Ainda sobre essa perspectiva, a narrativa de Dalia (2021), sem ddvidas, é uma das
mais comoventes. Apesar de ter interrompido os estudos ja na juventude, ndo se conteve ao
falar do desejo de concluir os estudos. Também teve uma infancia dificil no que se refere as

condigdes financeiras dos pais.

Eramos quatorze irmdos de uma familia humilde, pais lavradores que
batalhavam para conseguir somente o alimento. Pra estudar era muito dificil,
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mas ainda assim minha mée fazia o que podia para que nés pudéssemos
estudar pelo menos até a quarta série, 0os mais velhos ao chegarem a quinta
série tinha que parar de estudar para que os menores também pudessem ir até
a quinta série. Alguns choravam porgue queriam continuar estudando, mas
naquela época era muito dificil, os livros tinham que ser comprados e meus
pais ndo tinham condicdes.

Quanto a seu percurso escolar, tanto na infancia quanto na adolescéncia, as narrativas
convergem entre si, visto que, por ser a unica escola que existia na época, 0s sujeitos da
pesquisa estudaram todos na mesma escola, mas em tempos diferentes. Desse modo, como ja
descrito anteriormente, Dalia (2021) também menciona a dificuldade de acesso a escola em
decorréncia da distancia:

Nossa, pra chegar até a escola era muito puxado, ndo tinha transporte a gente
andava mais de uma hora a pé pra até chegar 14, e no inverno entdo, ai que
era dificil, as vezes chegava todo molhado. Mesmo assim eu gostava muito
de estudar naquela época apesar da escola ficar distante de casa era divertido
ir com os colegas rindo pelo caminho e as vezes fazendo travessuras (risos).
Era uma escola com apenas duas salas, cada sala ensinava duas séries juntas.
Ainda me lembro o nome da minha professora. Adenildes o nome dela.

A narrativa de Délia (2021) é o reflexo da histéria de muitas outras mulheres que,
assim como ela, tiveram que optar entre casamento ou escola, como se uma coisa anulasse a
outra. Mas, no caso de Dalia (2021), a histdria se repetiu por duas vezes, segundo ela mesma

destacou:

Até que conseguir ir pro ensino médio e quando estava no primeiro ano parei
0s estudos pra casar. T4 ai uma coisa que fiz e que vou me arrepender pelo
resto da minha vida. Tive filhos, e depois de alguns anos tentei voltar pra
escola. Estudava a noite na EJA, mas sempre tem aquelas pessoas que
palpitam na vida dos outros, né? E aqui mulher casada ndo precisa mais
estudar, principalmente a noite. Foi tanta conversa que parei novamente,
infelizmente.

Quantas oportunidades perdidas eu ja tive por ndo ter estudar, nossa, as
vezes até choro. Poderia hoje ter feito ou ta fazendo uma faculdade. Meu
sonho é dar continuidade aos meus estudos em nome de Jesus. E tenho esse
desejo, sabe? Desejo que vem da alma e ndo importa a idade que eu estiver
50, 60,70 ou 80 anos, um dia eu volto pra escola sim e vou fazer uma
faculdade porque eu jurei pra mim mesma gue vou conseguir.

De acordo com o trecho do depoimento acima, Délia (2021) deixa explicito que abriu
méo dos estudos por ser uma mulher casada. De modo geral, as narrativas dissertam para além
da negacdo do direito de estudar, expressam a vida dificil das familias que vivem na pobreza,

a disténcia de casa até a escola, assim como a insuficiéncia destas na zona rural, a obrigacéo
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de trabalhar desde cedo para ajudar a familia. Também reitera que essas e outras situacoes
cotidianas fora do espaco escolar séo propensas aos desafios enfrentados para permanéncia na
escola, e como as trajetdrias de vida desses atuam sobre suas trajetorias escolares.

Considerac0es Finais

Para finalizar, apresentam-se as consideracGes da pesquisa intitulada “Trajetdrias de
estudantes da EJALI: narrativas de lutas e resisténcias”, cientes de que a discussdo sobre a
tematica ndo se encerra por aqui. Assim, o estudo abre novas possibilidades de investigacdes
que este ndo conseguiu contemplar, dada a abrangéncia da tematica.

As bases teoricas que fundamentam a referida pesquisa, assim como as narrativas dos
sujeitos forneceram subsidios para que o objetivo proposto fosse alcangado, de modo que as
discussdes acerca da tematica possibilitem aos futuros leitores ampliar seus conhecimentos
acerca da mesma.

As narrativas dos colaboradores da pesquisa expressam as suas trajetorias de vida e as
dificuldades enfrentadas para frequentarem a escola noturna. Estas articuladas com as teorias
priorizadas nesta pesquisa também contemplam o objetivo, suscitando a relevancia da
continuidade das investigacGes, dando destaque as vozes dos sujeitos que historicamente
foram silenciadas.

As trajetorias narradas pelos sujeitos refletem a falta de escolas no campo Povoado da
Macuca, a insercdo precocemente no &mbito do trabalho, a dificuldade em conciliar trabalho e
estudo depois de uma longa jornada de horas de trabalho. A partir das narrativas também ¢é
possivel notar as razBes que os levaram a frequentar a EJA.

Portanto, diante do apresentado e discutido, a referida pesquisa reafirma a importancia
da Educacdo de Jovens e Adultos na vida dos sujeitos da pesquisa. Os resultados obtidos
contribuiram para pensarmos sobre as trajetérias de estudantes da EJAI, suas lutas e
resisténcias frente aos desafios que enfrentam cotidianamente, sobretudo para garantirem o
direito constitucional de estudar.

Os desafios enfrentados pelos sujeitos da pesquisa revelam que, apesar das
fragilidades nas politicas publicas educacionais, a Educagdo de Jovens e Adultos ndo é uma
mera utopia, € um projeto de vida, a esperanga que ndo se perdeu de transformar suas vidas

por meio da educagéo.
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