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Resumo: As teorizagdes sobre a génese do processo de organizagdo da atividade consciente do ser
humano sdo uma marca nos escritos de L. S. Vigotski (1896-1934). No curso do desenvolvimento da
consciéncia, a imaginagdo — entendida como atividade complexa — caracteriza-se como um sistema
psicologico de relagdes interfuncionais que ocupa centralidade e ganha contornos especificos ao longo
da ontogénese. Neste artigo revistamos a obra vigotskiana com o objetivo de analisar o
desenvolvimento e 0s contornos dos processos imaginativos ao longo da infancia e da adolescéncia
(periodos ontogenéticos estudados pelo autor). Defendemos que condigdo humana, essencialmente e
ontologicamente, se vincula aos processos imaginativos, pois ao criar estratégias intencionais de
sobrevivéncia e acdo sobre a natureza o individuo torna-se capaz de operar psiquicamente por meio da
producdo, reproducdo e criagdo de imagens.

Palavras-chave: Imagina¢do. Criacdo. Teoria Histérico-Cultural. L.S. Vigotski.

Abstract: Theorizations about the genesis of the process of organizing the conscious activity of
human beings are a mark in the writings of L. S. Vigotski (1896-1934). In the course of the
development of consciousness, imagination — understood as a complex activity — is characterized as a
psychological system of interfunctional relationships that occupies a central position and gains specific
contours throughout ontogenesis. In this article, we review the Vygotskian work with the aim of
analyzing the development and contours of imaginative processes throughout childhood and
adolescence (ontogenetic periods studied by the author). We argue that the human condition,
essentially and ontologically, is linked to imaginative processes, as by creating intentional strategies
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for survival and action on nature, the individual becomes capable of operating psychically through the
production, reproduction and creation of images.

Keywords: Imagination. Creation. Historical-Cultural Theory. L.S. Vygotsky.

Resumen: Las teorizaciones sobre la génesis del proceso de organizacién de la actividad consciente de
los seres humanos son una marca en los escritos de L. S. Vigotski (1896-1934). En el curso del
desarrollo de la conciencia, la imaginacion, entendida como una actividad compleja, se caracteriza
como un sistema psicolégico de relaciones interfuncionales que ocupa una posicion central y gana
contornos especificos a lo largo de la ontogénesis. En este articulo revisamos el trabajo vygotskiano
con el objetivo de analizar el desarrollo y los contornos de los procesos imaginativos a lo largo de la
infancia y la adolescencia (periodos ontogenéticos estudiados por el autor). Sostenemos que la
condicion humana, esencial y ontolégicamente, estd ligada a procesos imaginativos, ya que al crear
estrategias intencionales de supervivencia y accion sobre la naturaleza, el individuo se vuelve capaz de
operar psiquicamente a través de la produccidn, reproduccién y creacion de imagenes.

Palabras-clave: Imaginacion. Creacién. Teoria historico-cultural. L.S. Vygotsky.

Introducéo

As teorizacOes sobre a génese do processo de organizacgdo da atividade consciente do
ser humano séo uma marca nos escritos de L. S. Vigotski (1896-1934), principal precursor da
Teoria Historico-Cultural. Interessa ao autor bielorrusso estabelecer bases epistemoldgicas
capazes de explicar a passagem do ser natural (organico) para o simbdlico-cultural,
principalmente no que tange a especificidade humana de assumir os fios que tecem a sua
histéria e conduzem sua evolucdo. No curso do desenvolvimento da consciéncia, a
imaginacdo — entendida como atividade complexa — caracteriza-se como um sistema
psicolégico de relagbes interfuncionais (VIGOTSKI, 1998) que implica a participacdo de
“varias fungdes em suas peculiares relagdes” (VIGOTSKI, 1998, p. 198). Essa questdo é
bastante debatida ao longo de sua producéo intelectual (VIGOTSKI, 1998, 2003, 2008, 2009),
porém é em uma publicacdo de 1930, intitulada Imaginacio e criagdo na infancia® (2009) —
organizado a partir de suas palestras para professores — que o tema ganha destaque e assume
contornos de uma operacdo exclusiva e essencialmente humana marcada por processos
simbolicos complexos.

A Teoria Historico-Cultural, ancorada principalmente em problematizacfes da fase

final da vida de Vigotski (1998)* assevera que a imaginacdo nio pode ser enquadrada

3 Esta obra é bastante influenciada pelos estudos do francés Théodule-Armand Ribot (1839-1916),
principalmente pelas discussdes contidas no “Essai sur I’imagination créatrice” (RIBOT, 1908).

4 A obra “O desenvolvimento psicolégico na infincia” foi organizada a partir de transcri¢es taquigraficas de
conferéncias ministradas por Vigotski entre marco e abril de 1932 no Instituto Pedagdgico Superior de
Lenigrado, dois anos antes da sua morte e em estagio avancado da tuberculose.
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enquanto uma funcéo psicoldgica superior, pois “deve ser considerada uma forma mais
complicada de atividade psiquica” (p.127) ja que mantém unido, conexdes e relacoes
interfuncionais com a emocéo, linguagem, pensamento etc. Devido a sua complexidade, “que
superam os limites dos processos que costumamos chamar de funcdes, seria correto utilizar a
denominagdo de sistema psicoldgico®, tendo em conta sua complicada estrutura funcional”
(VIGOTSKI, 1998, p. 127). A partir disto, torna-se mister entender o0s processos de
organizacdo da imaginagdo e da criagdo ao longo da ontogénese e suas implicagdes na
constituicdo subjetiva das pessoas. Neste artigo revistamos a obra vigotskiana com o objetivo
de analisar o desenvolvimento dos processos imaginativos ao longo da infancia e da
adolescéncia (periodos ontogenéticos estuados pelo autor). Na infancia a brincadeira, maxima
expressdo dos processos imaginativos nesta fase do desenvolvimento, apresenta-se como
elemento central para emergéncia de complexos processos de funcionamento abstrato, de
elaboracdo e ampliacdo das competéncias imaginativas e linguisticas, pois permite a crianca
agir alem de suas competéncias habituais e de seu comportamento cotidiano. Na adolescéncia,
por sua vez, a imaginacéo se intelectualiza, devido a reorganizacdo do pensamento que passa

a operar por meio de conceitos.
Imaginacao e atividade criadora nos estudos de L. S. Vigotski

A atividade criadora®, de acordo com Vigotski (2009), vincula-se ao ineditismo
daquilo que se produz através de mecanismos conscientemente concebidos mentalmente,
podendo ser instrumentos, signos ou sentimentos. Ou seja, a criacdo nao se vincula apenas a
producdo de artefatos ou produtos, mas também assume uma dimensao intrapsicoldgica que
marca as formas do afeto e da regulacdo do comportamento do humano. Na mesma linha,
Rubinstein (1973) assevera que a imaginacdo se encontra em: “qualquer acto de criacdo
artistica e em qualquer sentimento auténtico, em qualquer pensamento abstrato que se eleva
sobre o imediatamente dado, em qualquer a¢do que de algum modo modifique o mundo” (p.
106), ou ainda, “em qualquer humano que pensando, sentindo e actuando traga a vida nem

que seja apenas um pequeno grao de algo novo, de original” (p. 106).

% Essa questdo pode ser aprofundada em “Sobre os sistemas psicologicos” (VIGOTSKI, 1996).

® Imaginacéo e criacdo (atividade criadora) encontram-se em intima relacdo conforme explica Petrovsky (2017):
“a imaginagdo ¢ um elemento necessario para a atividade criadora da pessoa que se expressa na construgdo da
imagem dos produtos do trabalho e que assegura a criacdo do programa de conduta quando a situacéo
problemética caracteriza-se por sua indeterminacdo” (p. 181-182).
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Ao analisar o comportamento humano da criacdo, Vigotski (2009) e Rubinstein (1973)
diferenciam dois tipos de atividade, a saber: reconstituidora-reprodutiva e criadora-
combinatéria. A primeira relaciona-se a memoria tendo um carater que se aproxima da
reproducdo. Organiza-se a partir do acesso as marcas e impressdes deixadas no ser humano
através das suas vivéncias e daquilo que ja existe no universo cultural, assim “sua esséncia
consiste em reproduzir ou repetir meios de conduta anteriormente criados e elaborados ou
ressuscitar marcas de impressoes precedentes” (VIGOTSKI, 2009, p. 11). Essa forma de
lembranga, ou seja, de operar com as imagens mentais, encontra-se amalgamado a memoria e
permite a conservacdo da experiéncia anterior — de forma direta ou mediada — facilitando a
adaptacéo e inser¢do no mundo. Essa atividade s ocorre devido a plasticidade’ cerebral, que
é a capacidade da substancia nervosa de alterar e também preservar as marcas-registros dessas
modificagdes.

Para explicar essa premissa, Vigotski (2009) utiliza o exemplo de uma folha de papel e
expde que no cérebro acontece algo similar ao ato de dobra-la ao meio. No local onde o vinco
foi feito permanece a marca da modificacdo e, num simples manejo, hd uma predisposicao
para que a dobradura se repita no mesmo lugar. A partir dessa analogia se pode dizer que
“nosso cérebro mostra-se um Orgdo que conserva nossa experiéncia anterior e facilita sua
reproducao” (VIGOTSKI, 2009, p. 13).

Apesar de sua importancia para o funcionamento psiquico, a atividade reprodutiva nao
é capaz de dar conta das demandas internas e externas impostas as pessoas, principalmente
pelo trabalho social®, pois volta-se para o passado e para a reproducio. Se os sujeitos fossem
regidos unicamente por essas caracteristicas, o futuro seria uma mera duplicacdo adaptativa

do passado sem avancgos. Essa nogédo de atividade criadora, referendada pela velha psicologia,

" Vigotski (2003) explica que a plasticidade constitui uma das propriedades fundamentais e primarias de toda a
matéria e que se organiza entorno de trés caracteristicas bésicas: 1) capacidade de transformar a disposi¢do das
particulas; 2) conservar os indicios da modificacdo; e, 3) tendéncia em reproduzir as marcas deixadas pela
modificacdo. O autor assevera que a substancia nervosa é a mais plastica dentre as conhecidas na natureza e é a
Unica que pode desenvolver a capacidade para transformagdes, conservacdo da experiéncia e predisposi¢do para
a reproducdo, esses elementos sdo a base para a memoria.

8 para explicar as peculiaridades que tangenciam a experiéncia do individuo no mundo é necessario ir as suas
fontes histérico-culturais de atividades, que de acordo com Luria (1991) se relaciona com o trabalho social, que
desencadeou o emprego de instrumentos, a organizacgao coletivo-social e o surgimento da linguagem. Defendem
Marx e Engels (2009) que “sdo os homens que desenvolvem a sua producdo material e o seu intercdmbio
material que, a0 mudarem essa sua realidade, mudam também o seu pensamento e os produtos de seu
pensamento” (p. 32). Portanto, ¢ na atividade de produgdo, de transformagéo intencional da natureza, mediada
pelo trabalho, que os individuos modificam radicalmente sua realidade objetiva e, consequentemente, sua
subjetividade e seus modos de pensar, agir e sentir,etc. Assim, o ser humano é a Unica espécie (até entdo) que foi
capaz de “transformar a natureza para criar seu proprio meio em funcéo de objetivos previamente definidos por
ele e que, ao fazé-lo, transforma a ele mesmo, assumindo o controle da propria evolugdo” (PINO, 2005, p. 30).
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baseada em “combinagdes associativas de impressdes acumuladas anteriormente”
(VIGOTSKI, 1998, p. 107), ndo era capaz de explicar o grande salto qualitativo que permitiu
ao ser humano constituir as funcgdes psicoldgicas superiores — tipicamente humanas.

Para transformar a natureza e a si mesmo, criando suas condigdes de existéncia, foi
necessaria a emergéncia de uma forma de atividade humana que tivesse como resultado a
criagdo de novas imagens e acOes, guiadas por um comportamento criador ou combinatorio.
Assim, “enquanto a reproducdo ¢ o trago fundamental da memoria, a transformagédo do
reproduzido é caracteristico da imaginacdo. Imaginar algo significa transformé-lo”
(RUBINSTEIN, 1973, p. 97). A caracteristica fundamental da memoria ¢ a “renovacdo das
imagens em sua aproximagdo maxima ao padrdo” (PETROVSKY, 2017, p. 186), ja a da
imaginagdo ¢ “transformar as representagdes (as imagens), que, como resultado, asseguram a
criacdo de um modelo de uma situagdo verdadeiramente nova” (PETROVSKY, 2017, p. 186).
Memoria e imaginacdo, portanto, estdo entrelacadas, pois essa opera a partir de
“transformacdes das representagdes € a criagdo de novas imagens sobre a base das existentes”
(PETROVSKY, 2017, p. 186).

Essa forma de conduta engendra uma nova organizacdo psiquica que “faz do homem
um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e modificando o seu presente” (VIGOTSKI,
2009, p. 14). Tal comportamento denomina-se imaginacdo ou fantasia e baseia-se na
capacidade de combinagdo cerebral, por meio da criacdo de novas imagens. Essa forma de
atividade psiquica humana “ndo repete em formas e combinag6es iguais impressoes isoladas,
acumuladas anteriormente, mas constroi novas séries, a partir das impressdes anteriormente
acumuladas” (VIGOTSKI, 1998, p. 107). O humano, por exceléncia, € um ser atuante no
mundo, ndo apenas 0 observa e o reconhece, mas modifica-o e transforma-o a partir de suas
necessidades e intengdes. “Para se poder transformar a realidade na pratica deve saber-se
também transformé-lo mentalmente. Essa exigéncia € cumprida pela imaginagdo”
(RUBINSTEIN, 1973, p. 97). Portanto, essa atividade consciente vincula-se diretamente a
capacidade de agdo-modificacdo do mundo, “de transformar ativamente a realidade e criar
algo novo” (RUBINSTEIN, 1973, p.97).

A diferenca bésica entre a imaginacédo e a reproducdo consiste no fato de suas relagdes
serem diametralmente distintas com a realidade. As imagens mnemonicas representam uma
reprodugdo da experiéncia, pois compete a memoria “conservar o mais fielmente possivel 0s
resultados da experiéncia; e a da imaginagéo, em transforma-la” (RUBINSTEIN, 1973, p. 98).
Vigotski (2009) explica que o cérebro, além de exercer as funcbes de conservagdo e
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reproducdo da experiéncia, também é capaz de, a partir desses elementos, recombina-los e
reelabora-los de forma criadora, fazendo emergir novos comportamentos e atividades. E
importante frisar, conforme faz Leontiev (1980), que as fun¢des desempenhadas pelo cérebro
ndo sdo inatas, mas possuem a capacidade filogenética de, a partir da apropriacdo da cultura,
manifestar os sistemas funcionais cerebrais que representam o produto do desenvolvimento
historico da humanidade.

A imaginacdo organiza-se sempre tomando por base o0s elementos acessados na
realidade concreta e presentes na experiéncia antecedente do sujeito. A imaginacéo, portanto,
tem as suas bases no material produzido pelo acimulo das experiéncias (direta ou mediada)
que o individuo acessa em sua vida. Para Vigotski (2009) quanto mais rico e diversificado
forem os intercAmbios que o sujeito trava no mundo da cultura, mais variado sera o seu
repertorio para compor as atividades criadoras. Em sintese: “quanto mais rica a experiéncia da
pessoa, mais material esta disponivel para a imagina¢ao” (VIGOTSKI, 2009, p. 22). Para criar
a emblematica Emilia, por exemplo, Monteiro Lobato, em seu processo criador, valeu-se da
combinacdo de elementos reais (boneca de pano e caracteristicas tipicamente humanas) que,
amalgamados, se transformam em um componente fantéstico inédito (a boneca-gente, que
virou marquesa, tagarela e questionadora). Outro exemplo poderia ser da estatueta, datada de
cerca de 32 mil anos atras, do homem-ledo (ou mulher-leoa) encontrada em 1939, em uma
caverna da Alemanha, composta por um corpo humano (bipede) com uma cabeca de ledo. A
capacidade cognitiva de fazerem novas combinagfes a partir dos elementos acessados pela
memoria representa um processo criador que culmina em algo novo, que vai além da mera
reprodugdo. “E essa capacidade de fazer uma construgdo de elementos, de combinar o velho
de novas maneiras, que constitui a base da criagdo” (VIGOTSKI, 2009, p. 17).

A imaginacéo, dessa forma, manifesta-se em todos o0s aspectos da vida em sociedade,
perpassando a arte, a ciéncia e a técnica. Tudo que nos rodeia e tem a marca da invencao
humana, ou seja, 0 mundo da cultura organizado a partir das demandas e orientacdes dos seres
humanos séo produtos da imaginacdo e da atividade criadora e foram, antes de mais nada,
“construgdes erigidas na mente, por meio de novas combinagdes ou correlagdes”
(VIGOTSKI, 2009, p. 14). Ainda nessa linha, Rubinstein (1973) explica que na imaginacao
“as imagens formam-se de acordo com o0s objetivos da consciente atividade criadora do
homem” (p. 104).

Vigotski interessa-se por entender as atividades imaginativas e criadoras a partir de
sua processualidade e em uma dimensdo coletiva e andnima. Assim, os produtos, frutos da
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invencdo humana, que compdem o arcabougco material do saber acumulado, carregam a
historia da técnica e sdo o resultado de diversas imaginagdes, se assim podemos dizer. O
martelo, por exemplo, desde a ideia primitiva da juncdo da pedra ao porrete sofreu inimeras
modificacbes até chegar ao produto com mdltiplas funcionalidades e derivagdes que se
apresenta hoje, sem perder a esséncia inicial. Sobre isso, Leontiev (1980) explica que o
instrumento de trabalho ndo € um simples utensilio, mas manifesta-se “como um objeto no
qual se gravam modos de agodes, operagdes do trabalho socialmente elaboradas” (p. 168). Ao
atribuir essa dimensédo historica as invengdes “podemos dizer que todos os objetos da vida
cotidiana, sem excluir os mais simples e comuns, sdo imaginagdes cristalizadas” (VIGOTSKI,
2009, p. 15).

Percebe-se que, nesta perspectiva tedrica, a imaginacéo — que pelo senso comum ainda
é considerada da ordem do devaneio, da ilusdo e do incontroldvel — tem seu estatuto
modificado ao ocupar a centralidade da constituicdo das pessoas, através de seu papel
primordial na atividade intrapsicologica, e nas rela¢bes sociais de produgdo entre as pessoas.
Outro avanco importante esta na critica de Vigotski ao entendimento de que a criacao seria
dom de alguns poucos eleitos, como Mozart ou Newton, ou estaria apenas restrita aos grandes
feitos ou obras; naquilo que se equaciona como belo, extraordinario e economicamente
rentavel.

O autor rompe drasticamente com a nogdo de que a criagdo se vincula essencialmente
a dons individuais ou a produtos grandiosos e defende que essa “ndo existe apenas quando se
criam grandes obras historicas, mas por toda parte em que o ser humano imagina, combina,
modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo se pareca a um graozinho, se comparado a
criagdo dos génios” (VIGOTSKI, 2009, p. 15). A énfase da discussdo estd na atividade
criadora enquanto um processo anénimo, coletivo, e sem mensuracgéo de extraordinariedade,
pois € fruto da experiéncia coletiva entre os individuos travados cotidianamente na cultura que
se materializa, em suma, na cria¢do de elementos novos no real.

Portanto, a “cria¢do € o destino de todos (...) ela também é uma companheira normal e
constante do desenvolvimento infantil” (VIGOTSKI, 2009, p. 51). E na brincadeira, por
exemplo, que a crianca expressa suas potencialidades imaginativas, ao articular o real com a
fantasia. Quando brincam, desenham, narram, etc. elas revelam refinadas atividades

psicologicas e demonstram a intima relacdo entre cultura, imaginag&o e criagéo.
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A brincadeira como a maxima expressao dos processos imaginativos na infancia

Explica o autor (VIGOTSKI, 2008; 2009) que é na idade entre trés e sete anos,
chamada por ele de pré-escolar, que a brincadeira se torna a principal linha do
desenvolvimento infantil, esclarecendo que a sua génese se encontra na necessidade, desejos e
motivacOes de a crianca apropriar-se dos elementos culturais a partir de suas percepg¢des da
sociedade que a rodeia. A necessidade, o0 desejo e as motivagles, nessa conjuntura, agem
como impulsionadoras da acdo criadora, pois “tudo que se desenvolve se desenvolve por
necessidade” (VIGOTSKI, 2006, p. 282).

Se ¢ pela forca da necessidade que o homem passou a agir intencionalmente sobre a
natureza, modificando a ela e a si mesmo (MARX; ENGELS, 2009) e também pela
necessidade de agdo sobre o mundo que a crianga brinca. Para Vigotski (2008), na infancia
surgem necessidades e impulsos especificos que sdo importantes para o desenvolvimento e
gue conduzem diretamente a brincadeira. As criangas querem agir diretamente sobre o
mundo, porém, devido as suas limitacbes organicas e pela organizacdo adultocéntrica dos
espagos sociais, ocorrem impedimentos que freiam esses desejos, que séo reconfigurados por
meio do brincar de faz de conta. Elas querem fazer uma viagem espacial, cuidar de um bebg,
dirigir um caminhdo, mas esses desejos nao podem ser realizados de forma objetiva e, por
isso, utilizam a imaginacdo para criarem narrativas, cenarios, objetos, desenhos etc. que
passam a compor o enredo ludico que permite 0 acesso ao mundo, até entdo, intangivel.

Na brincadeira de faz de conta, de acordo com Mukhina (1995), a crianca satisfaz seus
desejos de acesso e atuagdo no universo adulto, por isso “reproduz as relacfes e as atividades
de trabalho dos adultos de forma ladica” (p. 155). Na brincadeira de policia e ladrdo, tdo
comum na cultura brasileira, a crianca deseja atirar, manusear uma arma, ter a desenvoltura de
um policial tal qual nos filmes, porém essas acdes sdo impossiveis dentro da sua cultura, por
isso brinca. “E disso que surge a brincadeira, que deve sempre ser entendida como uma
realizacdo imaginaria e ilusoria de desejos irrealizaveis” (VIGOTSKI, 2008, p. 25).

O caréter psicoldgico da brincadeira, pela sua confluéncia entre fantasia e experiéncia,
ndo se encontra apenas no que € observavel (o ato de ninar, a acdo de correr atrds de um
bandido, por exemplo), mas na aquisicdo de caracteristicas que possibilitam a leitura da
realidade e a composicdo da personalidade do brincante, assim a brincadeira € capaz de
formar “as caracteristicas internas fundamentais de sua futura experiéncia, que a ajudara a
realizar na vida o que treina através do jogo” (VIGOTSKI, 2003, p.105). Ao fazer essa
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discussdo sobre a brincadeira de assuncdo de papéis, Vigotski (2003) estabelece que a
centralidade esta no fato de a crianca sentir aquilo que encena. “Quando brinca com bonecas,
a menina ndo aprende a cuidar de uma crianga viva, mas a se sentir mae” (p.105). Nota-se que
existe uma intima relacdo entre imaginacdo e emocgdo e que essa vinculacdo marca 0S
processos criadores humanos (VIGOTSKI, 2003, 2009). Em suma: ‘“a atividade da
imaginacéo esta estreitamente ligada com o movimento de nossos sentimentos” (VIGOTSKI,
1998, p. 124) e “a imaginacdo ¢ uma atividade extraordinariamente rica em momentos
emocionais” (VIGOTSKI, 1998, p. 125).

Ainda sobre isso, Vigotski (1998) afirma que na brincadeira “seu motor principal é o
afeto” (p. 124). Assim, a brincadeira sempre é colorida e entremeada pela emoco. E ela que
traz a vivacidade e a dramaticidade encenada para o enredo composto pelas criangas. Vigotski
(2003) explica que o brincar sempre desperta sentimentos intensos e vividos e essa forma
peculiar de sentir e afetar-se exerce uma funcdo educativa ao ensinar aos pequenos a nao
seguir livremente os sentimentos. Por mais que uma crianca se sinta impelida em uma
brincadeira de policia e ladrdo, por exemplo, a prender alguns colegas pela posi¢do que ocupa
na brincadeira ela ndo o faz, pois consegue coordenar suas agdes e sentimentos na dicotomia
realidade e fantasia. Portanto, a brincadeira propicia “a primeira forma de comportamento
consciente que emerge com base no instintivo e no emocional” (VIGOTSKI, 2003, p. 123). E
pertinente, entdo, entender, conforme Vigotski (2003), que a emogdo “é um poderoso
organizador do comportamento” (p.118) que regula e orienta nossas agdes e coloca em tensao,
incita, estimula ou reprime as reacdes do sujeito com e na cultura. E defendido aqui, conforme
também o faz Toassa (2009), que as emog¢des movem a criacdo. A brincadeira de faz de conta,
além do seu viés criador e de mobilizacdo de aspectos complexos do psiquismo infantil,
ensina as criangas a manejarem e entenderem suas emocdes. Pelos enredos, cenografias e
personagens que compdem, as criancas (re)criam um universo de impressdes do real
impregnados de mobilizac6es dos afetos e passam a agir de forma consciente na cultura.

Emocéo e imaginacdo, historicamente, ocuparam um lugar marginal dentro da ciéncia
psicologica por serem considerados distantes do pensamento racional e, portanto, foram
classificadas da ordem do devaneio, da loucura e do incontrolavel. A emocéo, por exemplo
era “a ovelha negra entre 0s demais capitulos que integravam a psicologia da época”
(VIGOTSKI, 1998, p. 79) e “o capitulo menos elaborado da velha psicologia” (VIGOTSKI,
2003, p. 113), ja a imaginagdo “constituia um enigma insolavel” (VIGOTSKI, 2003, p. 105).
O autor reposiciona essa questdo ao trazer a emogéo e a imaginagéo da periferia para o centro
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da psicologia e dedica grandes esforcos nas suas obras para demonstrar que esses elementos
se organizam no psiquismo enquanto unidade (SAWAIA; SILVA, 2015) e que sdo centrais
para a passagem do ser bioldgico para o sujeito cultural. Toassa (2009, 2011) ao cotejar a obra
vigotskiana, principalmente no que tange as questdes relacionadas as emocdes e as vivéncias,
percebe que o problema da imaginacdo e do sentimento ocupa lugar de destaque nas
teorizacOes deste autor, e estabelece que as explicagcdes dessa relacdo sdo influenciadas pelo
trabalho de Ribot, e pela filosofia monista de Spinoza. Sobre aquele, Vigotski (1998)
estabelece que suas teorizagdes foram bastante frutiferas, “ja que mostraram, passo a passo,
que os processos da imaginagdo eram condicionados pelos sentimentos” (p. 109).

Uma das funcbes da imaginacdo, portanto, é emocional (VIGOTSKI, 2003), pois “a
fantasia € o aparelho que realiza diretamente o trabalho de nossas emogdes” (p. 155). O
aspecto emocional da imaginacdo é explicado por Vigotski (1998) a partir do que ele
denomina como lei da sensacdo real na atividade da fantasia ou lei da realidade emocional da
imaginacdo (VIGOTSKI, 2009). Para o autor, a relacdo entre emocéo e fantasia manifesta-se
em duas frentes. Por um lado, os afetos agem diretamente sobre a imaginacdo, pois 0s
sentimentos que a influenciam séo capazes de guiar nossas impressdes acerca dos objetos e
das relagdes, “a emogao tende a se encarnar em imagens conhecidas correspondentes a esse
sentimento” (p. 25). Ao sentir tristeza, por exemplo, os vinculos e as percepcdes se
reorganizam, afinal, o olhar sobre o mundo se modifica a partir do estado emocional. Por
outro, a imaginacgdo influi nos sentimentos, ja que as realidades, por meio da experiéncia,
compdem o material semiodtico da imaginacdo e dos sentimentos (TOASSA, 2011). Essa
relacdo inversa entre imaginacdo e emocao (sentimentos influem na emocédo e imaginacao
influi nos sentimentos) faz com que Vigotski (2009) formule postulados acerca da realidade
emocional da imaginacdo. Para estabelecer essa premissa, o autor vale-se de Ribot e assevera
que “todas as formas de imaginacao criativa contém em si elementos afetivos” (p. 28).

Pode-se explicar esse anunciado ao utilizar o exemplo classico do medo das criancas
da figura do monstro debaixo da cama. Sabe-se que monstros sdo alegorias fantasticas e que,
portanto, ndo existem no mundo real e muito menos habitam o0 espago entre a cama e o0 chdo.
Ao assumir uma materialidade criada pela mente e compor o universo imaginativo da crianga,
0 medo pela criatura tenebrosa € real. Calafrios, choros, nauseas e etc. materializam-se no
corpo de forma tangivel. Essa lei psicologica também é capaz de explicar os sentimentos que
as obras de artes, criadas pelas fantasias de seus autores, causam em seus expectadores. Por
mais que se conhega o filme Psicose (1960), de Alfred Hitchcock, como um suspense
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ficcional, € possivel sentir tensdo, angustia e medo na cena classica do chuveiro. Mesmo
estando diante de um evento inveridico e fantastico, orquestrado por um autor, as “emogdes
provocadas pelas imagens artisticas fantasticas das paginas de um livro ou do palco de um
teatro sdo completamente reais e vividas por nds de verdade, franca e profundamente”
(VIGOTSKI, 2009, p. 29).

As brincadeiras infantis também podem ilustrar essa constatacdo. A partir dessa lei
pode-se afirmar que a estrutura do processo imaginativo das criangcas — seu enredo,
personagens e objetos — pode revelar-se irreal nas brincadeiras de faz de conta, mas os
sentimentos que produzem sao reais, realmente vivenciados por quem brinca. Ao analisar
racionalmente o episédio com o enredo de policia e ladrdo, por exemplo, na materialidade da
vida concreta os brincantes sdo criancas e, portanto, efetivamente ndo podem ser um policial e
nem exercer as atividades inerentes a essa profissdo — ndo é possivel manejar uma arma,
prender bandidos, dirigir uma viatura ou acessar um batalhdo. Assim sendo, o enredo criado
pelas criangas € composto por caracteristicas irreais e ilusérias, mas Vigotski (1998) salienta
que ele se torna verossimil, pois “é real no sentido emocional” (p. 124). E na dialética
irrealidade concreta versus realidade emocional que a brincadeira se organiza e materializa-se
no espaco que ocupa. A crianca, de fato, ndo € um policial, mas sente-se como um, 0s
sentimentos que o brincar suscita sdo vivenciados de forma verdadeira por aqueles que
brincam.

E defendido, até entfo, a centralidade da imaginacdo como sistema psicolégico na
formacdo do psiquismo humano, sinalizando como exemplo o brincar no desenvolvimento
infantil. Parece consenso, entre os principais tedricos da psicologia do desenvolvimento que
se filiam ao marxismo (VIGOTSKI, 1998, 2008; WALLON, 2007, 2015), que o brincar
possibilita as criancas a¢bes que vdo além das percepcbes imediatas do real, alargando suas
funcBes cognitivas na medida que possibilitam generalizacbes, abstracbes, etc. Também
concorda-se com Petrovsky (2007) que na infancia a imaginagao “se mostra como uma das
condi¢Bes mais importantes para a assimilagdo da experiéncia social” (2017, p. 193) que vai
se reorganizando e assumindo outros contornos ao longo da ontogénese.

Ao defender que a experiéncia € o motor propulsor da imaginacdo e,
consequentemente, da producdo das atividades criadoras, Vigotski (2009) formula que, para
elas ocorrerem, ha dependéncia direta “da riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da
pessoa, porque essa experiéncia constitui o material com que se criam as construcfes da
fantasia” (p. 22). E a partir dessa premissa que 0 autor constata na imaginacio infantil, se
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comparada a de um adulto, a presenca de elementos qualitativamente distintos no que diz
respeito a qualidade produtiva das combinag6es® que impulsionam a criagao.

Isso se explica, pois as experiéncias das criancas estdo em um processo continuo de
alargamento. Paulatinamente, véo tendo acesso ao mundo cultural, em seus instrumentos e
signos, propiciando uma expansdo do arsenal de imagens retidas na memoria e também uma
maior organizacdo-experimentacdo dos sentimentos. Ao conhecerem o mundo e tudo que nele
contém, fruto do desenvolvimento histérico da humanidade, seus interesses védo se

complexificando, tornando o material que compde a imaginagdo mais rico e diversificado.
Os contornos da imaginacéo na adolescéncia

A relacdo com a imaginagdo também se modifica ao longo das fases do
desenvolvimento humano. Na infancia hd uma maior liberdade na sua operacionalizacdo e nas
criangas, por sua conduta ser regida por linhas mais imprevisiveis'®, ¢ mais comum a
externalizacdo das atividades criadoras (principalmente o brincar, desenhar e narrar). Porém,
“a viva fantasia infantil n3o estd determinada pela riqueza ¢ abundancia das suas
representacdes, mas se deve a uma maior intensidade de sentimentos, a sua maior
excitabilidade [...] e a falta de espirito critico” (VYGOTSKI, 2012, p. 2018). Em sintese: “a
crianca é capaz de imaginar bem menos do que o adulto, mas ela confia mais nos produtos da
sua imaginacao e os controla menos” (VIGOTSKI, 2009, p. 46). Na medida que o sujeito vai
se desenvolvendo, dialeticamente nas dimensdes da maturagdo bioldgica e da complexificacdo
social do psiquismo, ha uma “potente ascensao da imaginagdo” (VIGOTSKI, 2009, p.45) que
coincide com a adolescéncia (também chamada de idade de transicdol! nos escritos
vigotkianos).

Outra diferenca diz respeito as formas como criancas e adolescentes racionalizam as

imagens, ou seja, as representacfes imaginativas. Aquelas, principalmente as mais novas,

° A imaginacdo, conforme ja expomos, desloca-se da memdria, mas ndo se opde a ela. Para que aquela ocorra é
necessario o0 apoio desta, que armazena experiéncias e sentimentos que, combinados, sdo a base da atividade
criadora. Partimos do principio de que existem especificidades em cada funcéo psicologica mediadas, mas essas
ndo atuam como entes autdbnomos, mas de forma sistémica.

10 Sobre isso, Vigotski (2003) explica que nessa faixa etaria a crianga “ainda ndo elaborou a for¢a moderadora
gue regula seu comportamento. Sua fantasia ndo conhece a repressdo nem o autocontrole e é extremamente
impulsiva” (p. 156).

11 Vigotski (2009) demarca que a idade de transicdo se caracteriza por uma série de relagfes contraditérias e
polarizadas, sendo “a idade da transgressdo do equilibrio do organismo infantil e do equilibrio ainda nédo
encontrado do organismo maduro” (p. 48).
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operam por meio de imagens eidéticas'? visual-diretas, pois “suas lembrangas, sua imaginagio
e seu pensamento ainda reproduzem diretamente a percepcdo real com toda a plenitude da
vivéncia, com toda a abundancia de detalhes concretos” (VYGOTSKI, 2012, p. 210). Com a
emergéncia do pensamento por conceitos, caracteristico da adolescéncia, a atividade
imaginativa conduzida por imagens eidéticas reconfigura-se gradualmente, assumindo outras
caracteristicas e funcbes, ou seja, “como todas as demais fungdes, a imaginacdo do
adolescente se modifica e se reconstroi sobre uma nova base sob a influéncia do pensamento
em conceitos” (VYGOTSKI, 2012, p. 209). Essa mudanca, considerada por Vigotski como a
mais essencial que experimenta a imaginacdo na idade de transicdo, “significa a passagem do
pensamento concreto, visual-direto ao pensamento em conceitos'®” (VYGOTSKI, 2012, p.
210) e “consiste em que se libera das imagens puramente concretas e opera com elementos do
pensamento abstrato” (VYGOTSKI, 2012, p. 213).

Nesse periodo ocorre uma profunda reestruturacdo do psiquismo, em relacdo a
imaginacdo, em especifico, de subjetiva passa a ser objetiva (VIGOTSKI, 2009). Essa questdo
é aprofundada por Rubinstein (1973) quando explica que a primeira esta “pouco submetida ao
controle critico do pensamento, que capta mal a realidade, revestindo-se de um véu
fantastico” (p. 118). Em contrapartida, a segunda ¢ critica e realista e “ndo se submete
incontrolavelmente a subjectividade do sentimento” (RUBINSTEIN, 1973, p. 118) e no que
tange a transformacéo da realidade, orienta-se a partir de “normas e tendéncias na evolugéo da
realidade objectiva” (p. 118).

Esse processo de reestruturacdo € marcado por rupturas, transgressdes e busca de um
novo equilibrio e verifica-se que “a atividade da imaginag&o, na forma como se manifestava
na inféancia, retrai-se na adolescéncia” (VIGOTSKI, 2009, p. 48). Esse fato é perceptivel, por
exemplo, ao analisar as produgdes infantis. Em determinada idade, por volta dos 10-12 anos,
0 desenho deixa de ser uma predilecdo, salvo em casos especificos, e torna-se atividade
esporadica. O abandono desse interesse acontece porque a crianca passa a ter uma relacao
critica com seu desenho, “os esquemas infantis deixam de satisfazé-la; eles parecem-lhe por
demais objetivos e ela chega a conclusao de que ndo sabe desenhar, pondo de lado o desenho”
(VIGOTSKI, 2009, p. 49).

12“Geralmente classifica-se como imagens eidéticas as representacdes visuais-diretas que a crianca reproduz com
alucinadora claridade depois de ter percebido uma situagédo visual-direta ou um quadro” (VYGOTSKI, 2012, p.
209).

13 Vigotski (2012) salienta que com o advento do pensamento abstrato o pensamento visual-direto, ou concreto,
ndo desaparece por completo da vida intelectual do adolescente, mas “somente se desloca a outro setor” (p. 214).
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No periodo da adolescéncia hd uma contradicdo nos processos imaginativos, pois 0s
conteudos das atividades criadoras tipicas desse periodo (principalmente as que envolvem
narrativa e literatura) sdo impregnadas de conteudo sensivel e intimo com fortes marcas
subjetivas. Dessa forma, gradualmente, vai seguindo pela “linha de atrofia de seus momentos
subjetivos e pela linha de crescimento e consolidacdo dos momentos objetivos” (VIGOTSKI,
2008, p. 49). O que se ergue de novo no desenvolvimento da imaginacdo do adolescente é que
ela se intelectualiza devido ao seu entrelacamento ao pensamento por conceitos, assim “se
integra no sistema de atividade intelectual e comega a desempenhar uma funcdo totalmente
nova da personalidade do adolescente” (VYGOTSKI, 2012, p. 208) e “a fantasia € 0
pensamento se aproximam, e a imaginacdo do adolescente comeca a se apoiar nos
conceitos”* (VYGOTSKI, 2012, p. 213). Dessa forma, duas linhas de desenvolvimento que
até entdo seguiam caminhos separados se interceptam na idade de transicdo e seguem, a partir
de entdo, em estreita conexao.

Vigotski, interessado em encontrar 0 marco zero da imaginacdo e da atividade
criadora, visita dados clinicos de pacientes com diagnostico de afasial® que ndo conseguiam
operar pelo ilusério — um deles, por exemplo, em uma conversa ocorrida em um dia
ensolarado e com temperatura amena, era incapaz de dizer que hoje o tempo estava mal e
chuvoso. A partir dessas analises psicopatoldgicas, o tedrico chega a seguinte concluséo:
enfermos que padecem de graves alteracGes em “funcdes intelectuais superiores estruturadas
na base da linguagem e do pensamento em conceitos demostram a mesma dependéncia
evidente das percepgdes diretas, concretas” (VYGOTSKI, 2012, p. 205) ou ainda “com a
perda da linguagem como meio de formagao de conceitos, desaparece também a imaginagao”
(VYGOTSKI, 2012, p. 219).

O problema central que essa afirmativa revela é da falta de liberdade, pois um homem
sem a habilidade de fazer algo que ndo esteja vinculado diretamente as situacdes concretas €
incapaz de criar nas mais diversas esferas da vida social. Nos casos analisados por Vigotski
era notorio o aprisionamento dos sujeitos as situacOes reais vinculadas ao campo perceptivo
imediato. Nesse sentido, o individuo € o Unico ser que tem liberdade para fazer coisas
aparentemente sem sentido ou a entrar em conflito com as necessidades proprias da espécie.

Luria (1991) exemplifica esses casos de total independéncia consciente dos sujeitos nos casos

14 E mister salientar, conforme faz Vigotski (2012), que essa aproximagao ndo significa uma fusio ou integragio
da imaginacdo ao pensamento.
15 Vigotski (2017) assim conceitua afasia: “a pessoa que se desconectou da linguagem”.
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de heroismo patri6tico na qual se langcam & morte sob tanques ou ataques de inimigos®. Para
Vigotski (2009) é a liberdade um dos principios que distingue a pessoa dos demais animais e
encontra sua base no dominio do préprio comportamento. A chave para entender essa questao
encontra-se no pensamento por conceitos que “esta relacionado com a liberdade e a intengdo
da agdo” (VYGOTSKI, 2012, p. 207).

Assim, a imaginacdo e as atividades criadoras relacionam-se a livre elaboracdo e
acesso aos elementos da experiéncia e sua livre combinacdo exige uma premissa
indispensavel: “a liberdade interna do pensamento, da a¢do, do conhecimento que alcangaram

somente aqueles que dominam a formagao dos conceitos” (VYGOTSKI, 2012, p. 207).

Conclusodes

Em sintese, para a Teoria Historico-Cultural a especificidade do humano deve-se “ao
fato da atividade dos homens, ao contrario da dos animais, ser criadora” (LEONTIEV, 1980,
p. 44). No individuo, por exemplo, a acdo e o resultado do trabalho sdo sempre projetados-
antecipados na consciéncia antes de serem efetivados na materialidade. Portanto, possuem a
capacidade de idear (imaginar ideias) antes de objetivar (materializar). Se “o animal se
contenta com o desenvolvimento da natureza, 0 homem constroi a sua natureza (LEONTIEV,
1980, p. 270) por meio da imaginagéo e das capacidades de atuar com imagens mentais e de
planejar idealmente o futuro.

A inclusdo das operagdes simbolicas € o que possibilita a aparicdo de um campo
psicoldgico de estruturacdo completamente novo, que se liberta das amarras situacionais do
campo imediato-concreto e dirige-se para “o esbogo do futuro ¢ cria, portanto, uma agao livre,
independente da situacdo imediata” (VYGOTSKI, 2017, p. 55). Ao adquirir a capacidade de
imaginar o individuo passou a representar no pensamento os fenémenos do mundo que o
cerca adquirindo a capacidade de criar meios técnicos (instrumentos) e simbdlicos (signos)
para agir sobre a natureza e objetivar sua existéncia.

A condicdo humana, essencialmente e ontologicamente, se vincula aos processos
imaginativos, pois ao criar estratégias intencionais de sobrevivéncia e a¢ao sobre a natureza o
individuo torna-se capaz de operar psiquicamente por meio da producao, reproducéo e criacdo

de imagens. Nessa dire¢do, Pino em varios dos seus trabalhos assevera que: “[...] em dltima

16 Sobre isso Vigotski (2012) explica que os demais animais ndo podem realizar operagdes sem sentido e atuam
regidos por impulsos préprios e estimulos externos, “ndo pode realizar uma operacdo volitiva, intencionada,
livre, que ndo tem sentido desde o ponto de vista da situagdo” (p. 207).
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instancia, o imaginario ¢ o que define a condi¢do humana do homem” (2005, p. 49) e que “a
emergéncia da consciéncia ¢ um fendmeno historicamente situado e ligado a atividade
criadora do homem” (2018, p. 231). Ou ainda, em Vigotski: “a criagdo ¢ condigdo necessaria
a existéncia” (2009, p. 16). A partir dessas caracteristicas, ¢ na busca de compreender de
maneira apropriada a constituicdo psicoldgica do humano, julga-se essencial abordar a
centralidade da imaginacdo nesse processo ao longo do desenvolvimento ontogenético, tal

qual delineamos ao longo deste trabalho.
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