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Resumo

O presente artigo, amparado na teoria freiriana, discute o papel do pedagogo em espacos
de educag¢ao nao formal, observando a pratica pedagdgica e as possibilidades de atuagao
desse profissional em ambientes ndo escolares. Constituiu-se em uma pesquisa
qualitativa com base na observacdo participante, entrevista semiestruturada e notas em
didrio de campo. A pesquisa foi realizada em uma instituicdo nao governamental, a
Associacdo Beneficente Oasis, da cidade de Amargosa, no Recéncavo da Bahia. Abordou-
se, como discussdao dos resultados, a sistematizacdo de métodos pedagdgicos da
educag¢ao nao formal e a funcao do pedagogo nessa modalidade educativa com criangas,
adolescentes e mulheres que se encontram com demandas de quem vive no local com
poucos recursos financeiros e em um contexto que apresenta grandes desafios.
Percebeu-se que o educador nesse cendrio deve apresentar, em seu oficio, flexibilidade e
fluidez, com a proposta de formar sujeitos criticos a partir da educacao popular e
libertadora voltada a autonomia do sujeito, a luta pela justica e capaz de transformar
mundos.

Palavras-chave: Educacdo ndo formal. Pedagogia da autonomia. Educacdo ndo escolar.

Abstract

This article, supported by Freirean theory, discusses the role of the pedagogue in spaces
of non-formal education, observing the pedagogic practice and the possibilities of
performance for this kind of professional in non-school environments. It was conducted
in a qualitative research based on participant observation, semi-structured interviews and
notes on a field journal. The research was carried out in a non-governmental institution,
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called “Associagao Beneficente Odsis,” in the city of Amargosa - Bahia - Brazil. As a
discussion of the results, the systematization of pedagogic methods of non-formal
education and the role of the pedagogue in this educational modality with kids,
adolescents and women who meet demands of living locally with few financial resources
and in a context that presents great challenges was addressed. It was noticed that the
educator in this scenario must present, in their craft, flexibility and fluidity, with the
purpose of forming critical subjects starting from the liberating and popular education
focused on the autonomy of the subject, the fight for justice and the capability of
changing worlds.

Keywords: Non-formal education. Pedagogy of autonomy. Non-school education.

Introducao

A pratica do pedagogo é comumente (ou quase sempre) associada aos espacos de
educacao formal, sobretudo as escolas. Ao partir desse contexto, ampara-se na teoria
freiriana para discutir o papel do pedagogo em espacos de educacao ndao formal, ao
observar sua atuacdo em ambientes diversos, a partir de um estudo de caso em uma
Associagdo na cidade de Amargosa, no Recdncavo da Bahia. A escolha desse tema visa
contribuir para fomentar maior interesse e discussao sobre as praticas pedagdgicas,
despertando para a multiplicidade de perspectivas em diferentes campos de trabalho,
inclusive em espacos nao escolares, que sejam publicos, privados ou comunitarios.

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja, na escola, de um modo
ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: Para aprender,
para ensinar, para aprender-e—ensinar, para Saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com educacggo. [...] ndo hd uma forma
Gnica, nem um Unico modelo de educagdo; a escola ndo é o Unico lugar em que
ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo € a Unica pratica
(BRANDAO, 2007, p. 7).

Branddo (2007) explicita que onde existe humanidade, acontece a educacdo,
mesmo sem haver o ensino especializado e formal. Conforme corrobora Libaneo (1998),
0 que justifica a existéncia da pedagogia é o fato de esse campo ocupar-se do estudo
sistematico das praticas educativas que se realizam em sociedade, como processos
fundamentais da condicao humana. A pedagogia, segundo o autor, serve para investigar
a natureza, as finalidades e os processos necessarios as praticas educativas, com o
objetivo de propor a realizacdo desses processos em diversos contextos.

Assim é possivel refletir que a educacdao ndao formal se constitui enquanto
modalidade de pratica educativa, sendo, portanto, um processo que ultrapassa as
barreiras da escola e apresenta uma metodologia prdpria, construida coletivamente. A
variedade de métodos e estratégias inclui uma intencionalidade, tanto educativa quanto
politica e social, exigindo que o pedagogo sempre conheca as necessidades dos
educandos atendidos ao atuar em sua pratica.
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Gohn (2010) traz indagac¢bes importantes que contribuem para a atuacdo do
educador social nessa pratica da educacdo nao formal, visto que é preciso exercer um
papel ativo, propositivo e interativo com qualidade. E importante que existam
metodologias de trabalho auténomas, para que haja o didlogo, sem desvalorizar a cultura
local, do outro, do diferente. Nesse sentido, é imprescindivel conhecer o publico-alvo, a
fim de que os temas em voga sejam familiares ao cotidiano dos grupos, tornando-os
participativos nos processos sociais, politicos e econémicos.

Levando em consideracao todo esse cendrio, o pedagogo devera ser um
profissional que possui competéncias e habilidades para trabalhar em processos de
coordenacao, planejamento, execugdo e avaliacao, por exemplo, em organiza¢cdes nao
governamentais (ONG’s), associacbes, projetos sociais, espacos de militancia etc. A
atuacdo pedagdgica nesses lugares contribui para a formacdo cidada dos sujeitos,
revelando ser necessario planejar a pratica com base na analise do contexto social em
que vivem e convivem os participantes. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para
compreender a fun¢ao do pedagogo na educacao nao formal, considerando desafios,
potencialidades e perspectivas nesses espacos.

A educagao em debate: movimentos pendulares na formac¢ao do educador entre
espacos formais e nao formais

A educacao € um espaco privilegiado de desenvolvimento e formacdo humana, ao
produzir conhecimentos que contribuem para o crescimento e a qualidade de vida das
pessoas. Mesmo com o avanco nas ultimas décadas, ainda hd diversas lacunas
educacionais que limitam essa transformacdo. Na década de 1970, Paulo Freire ja discutia
a poténcia da educacdo popular e libertadora, com e jamais para o povo: “é busca,
desejo, esperanca e luta de todos que, em comunhdo, fazem sua histdria de libertacao”
(SCHNORR, 2010, p. 70).

Freire (1987) apresenta a humanizacdo como “vocacdo dos homens”, vocacao
veementemente negada na injustica, na exploracdao, na opressao, na violéncia, mas
passivel de ser afirmada e defendida, sobretudo em contextos educacionais dvidos por
liberdade, justica e pela busca dessa “humanidade roubada”. Tanto a formacdo de
professores no Brasil quanto a sua atua¢ao na educacdo exige essa reflexao critica, pois,
sem ela, a prética vai se esvaziando de sentido, vai se tornando engessada, escrava de
uma Idgica que oprime a si e 0 outro, ndao importa onde se situe o seu labor, seja em
espacos formais, informais ou nao formais.

De acordo com Gohn (2010, p.16), trata-se de trés praticas distintas, que
acontecem separadas e com autonomia:
[...] a educagdo formal como aquela desenvolvida nas escolas, com contetido

previamente demarcados; a educacdo ndo formal é aquela que se aprende “no
mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,

191



-Revista de Iniciacao a Docéncia, v.6, n.2, 2021-
Publicacdo: dezembro, 2021 - ISSN 2525-4332

principalmente em espacos e acdes coletivos cotidianos; e a educa¢do informal
como aquela na qual os individuos aprendem durante seu processo de
socializacdo gerada nas relacdes e relacionamentos intra e extrafamiliares
(amigos, escola, religido, clube, etc.). A informal incorpora valores e culturas
proprias, de pertencimento e sentimentos herdados (GOHN, 2010, p. 16).

A educacgao formal é aquela que possui 0 enquadre das instituices educacionais
de formagao, a exemplo das escolas e da universidade:
A educacdo aparece sempre que surgem formas sociais de condugdo e controle
da aventura de ensinar-e-aprender. O ensino formal é o momento em que a
educacdo se sujeita a pedagogia (a teoria da educagdo). Cria situacdes préprias
para o seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e tempos,

e constitui executores especializados. E quando aparecem a escola, o aluno e o
professor (BRANDAO, 2007, p.26).

A educacao formal segue diretrizes e padrbes: exigem-se contelddos pré-
estabelecidos, avaliagbes padronizadas, métodos normatizados, curriculos regularizados
e exige-se uma formacao especifica para seus regentes. Nesse cenario, eis a questdao que
urge: e na educacao nao formal? Qual é a sua exigéncia e quais sao os seus padroes?

A educacao nao formal ocorre fora dos espagos escolares, onde ha a interagao do
individuo, tendo o propdsito de praticar o ensino-aprendizagem em um local préprio, de
forma ndo padronizada como na educagao formal. Ha intencionalidade na sua acdo, ao
atender determinados grupos de individuos que mostram interesse e tomam uma
decisdo de praticéd-la voluntariamente (sem obrigatoriedade). Gohn (2010, p. 32) traz um
conceito para educag¢ao nao formal:

E um processo sociopolitico, cultural e pedagégico de formacdo para a
cidadania, entendendo o politico como a formacdo do individuo para interagir
com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais
de aprendizagem e producdo de saberes, que envolve organizagdes/institui¢des,

atividades, meios e formas variadas, assim como uma multiplicidade de
programas e projetos sociais.

Nas ONG’s, associa¢des, espacos de militancia, projetos sociais e movimentos
populares, o pedagogo também pode atuar, mas sempre como mediador, a partir de sua
formacao e de seus materiais de apoio, para que o educando aprenda através das
relacdes de todos os envolvidos de forma democratica. Para ser um educador nos
espacos nao escolares, ndo ha necessariamente uma exigéncia académica ou até mesmo
de formacdo universitaria especifica. Porém, isso ndo significa que ndo haja outras
modalidades de formacdo para que se tornem educadores sociais e mediadores. Os
espacos de formacdo de cidaddos criticos possuem também seu rigor e sua ética,
proprios de sua légica e de seu contexto cultural.

A educac¢do nao formal é uma atividade também organizada e sistematizada, que
estd fora da referéncia do sistema formal, selecionando tipos de aprendizagem a
subgrupos particulares da populagdo, sejam estes adultos ou criancas, que desenvolvem
habilidades e competéncias em que o desempenho dos individuos nao é avaliado
formalmente. Vale ressaltar a importancia da forma¢do dos profissionais da educacao
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para atuar nesses espacos nao formais, considerando-os mediadores de interesses que
contribuem para a transformacao social.

Segundo Freire (1996), educadores e educadoras se movem como tal porque
primeiro se movem como gente, assim se constituem como profissionais idéneos e que
tém uma postura e uma organizacao politica. Portanto, devem carregar a convic¢ao do
principio educativo enquanto uma forma de intervencdao no mundo por se tratar de uma
experiéncia exclusivamente humana (FREIRE, 1996). Logo, é preciso defender e lutar por
um processo formativo e reflexivo dos educadores e educadoras de espacos ndao formais,
afinal o envolvimento com a pratica educativa refere-se a uma acdo politica, moral,
gnosioldgica, revolucionaria que deve vislumbrar a transformag¢ao no mundo.

A educacdo nao formal no contexto brasileiro: uma perspectiva histdérica

Segundo Trilla (2008), o termo educac¢do ndo formal apareceu no final da década
de sessenta. Neste periodo surgiram discussdes pedagdgicas, diversos estudos sobre a
crise na educagdo, as criticas radicais a instituicdo escolar, a formula¢do de novos
conceitos e seus paradigmas. Assim, essa crise é sentida na escola e acaba por favorecer
o surgimento do campo tedrico da educa¢ao nao formal.

A escola como instituicao formal, intencional e com suas estruturas preparadas e
pensadas para a humanidade, possuindo curriculo definido, ndo consegue abranger todas
as formas de aprendizagem do individuo. A formacao do sujeito perpassa por outros
espacos. Em contraponto, a pratica nao formal da-se no relacionamento com o mundo,
de modo que todas as estratégias, métodos e processos educativos sao construidos com
a comunidade.

Atualmente, a educacao nao formal vem ganhando importancia, conquistando seu
lugar em meio as politicas publicas. Desse modo, conforme afirma Gohn (1999, p. 91) “até
os anos 80, a educacao nao-formal foi um campo de menor importancia no Brasil, tanto
nas politicas publicas quanto entre educadores. Todas as atencdes estiveram centradas
na educagdo formal”.

Nessa perspectiva, “a educacdo ndo-formal era vista como uma extensao da
educacao formal, que se desenvolvia em espaco externo a unidade escolar, de forma que
propuseram a¢des com vistas ao fendmeno da leitura e escrita nesses espacos” (GOHN,
1999, p. 91). Sabe-se que o ensino-aprendizagem vai muito além do educando decodificar
ou localizar informag6es nos textos. Por outro lado, com a situagao do analfabetismo de
adultos das camadas populares, na época, a educacdo nao formal propiciava um espaco
para que essas pessoas desenvolvessem a aprendizagem da leitura e da escrita,
permitindo a participacdo ativa na sociedade politica. E valido mencionar que, ainda
segundo Gohn (1999, p.92):
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O grande destaque que a educacdo ndo-formal passou a ter nos anos 90 decorre
de mudancas na economia, na sociedade e no mundo do trabalho. Valorizando
os processos de aprendizagem em grupos e a dar-se grande importancia aos
valores culturais que articulam as a¢6es dos individuos.

Ao definir a educagdo nao formal a autora enfatiza:

Que trabalha com um conceito amplo de educacdo associada a outro conceito, o
de cultura. Isso significa que a educa¢do é abordada enquanto forma de
ensino/aprendizagem adquirida ao longo da vida dos cidaddos; pela leitura,
interpretacdo e assimilacdo dos fatos, eventos e acontecimentos que os
individuos fazem, de forma isoladas ou em contato com os grupos e
organizagdes (GHON, 1999, p. 98).

Por fim, o pedagogo/educador precisa ter um olhar sensivel as especificidades dos
educandos, a fim de proporcionar condi¢bes de aprendizagem, seja nas organizacdes
populares ou nos antigos ambientes alfabetizadores, que possibilitem subsidios para as
praticas sociais, nas quais o sujeito possa utilizar seus saberes em situa¢des do cotidiano

quando necessario.

Educacao nao formal enquanto pratica libertadora

Ao partir da compreensao de educacdao enquanto uma pratica social libertadora
que busca o desenvolvimento dos sujeitos nos diversos aspectos - critico, cognitivo,
politico, afetivo e motor - € legitimo reafirmar que educar ndo é algo exclusivo do espaco
escolar.

Para Freire (1987), educar consiste em formar sujeitos livres, com base em uma
pratica humanizada que verdadeiramente contribua para o processo de emancipacao dos
sujeitos. Logo, no contexto da educa¢ao nao formal, o didlogo critico e libertador deverd
ser feito com as comunidades, na luta constante pela transforma¢do do mundo enquanto
um lugar justo de viver. Para tanto, é preciso refletir sobre esse processo libertador, por
isso a educacdo precisa ser livre e reflexiva. E esse processo nao acontece apenas nas
escolas, afinal pode e deve existir nos espacos de militancia e movimentos sociais.

Ainda segundo a légica freiriana, é importante que cada sujeito, no processo de
libertacdo, se reconheca como homem e mulher, ambos capazes de ser, existir e
transformar o mundo. Assim a educacdo amparada na pratica da liberdade é contrdria a
pratica da dominagao, e sugere a negacao do homem abstrato, isolado, desligado do
mundo, bem como nega esse mesmo mundo como uma realidade ausente dos homens
(FREIRE, 1987).

Conforme aponta Freire (1981), a pratica educativa (e enfatiza-se aqui, sobretudo,
a educacdo ndo escolar) implica na concepcdo dos seres humanos no mundo e isso
envolve desejo, trabalho, uma acdo transformadora, que pode resultar no mundo
transformado, através de homens e mulheres capazes de ter a percepcao critica da
realidade.
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Nessa perspectiva critica, é pertinente assegurar que, na educacao nao formal, o
conhecimento enquanto veiculo de libertacao possibilita a transformacao social e a
formacao de habilidade, diversas, socializacdo, constru¢ao de cardter cidadao, além de
favorecer a atitude reflexiva frente as identidades culturais de cada um. E preciso ent&o
que o ato de educar tencione a renuncia frente aos movimentos de alienagdo, assumindo
uma postura revoluciondria e libertadora.

Pegadas de areia nos caminhos metodolégicos

Optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa e descritiva que, segundo Minayo
(2009), permite uma maior interacdo entre os sujeitos (pesquisador e pesquisados); com
carater exploratério, dando possibilidade de uma busca mais detalhada para a
comprovacao do objeto pesquisado. De uma forma geral, as investigacdes qualitativas
tém como ponto principal entender, descrever e, algumas vezes, explicar os fenébmenos
sociais e culturais de grupos sociais e/ou do individuo.

Tratou-se de um estudo de caso sobre a atuacao do pedagogo na Associagao
Beneficente Odsis (nome que remete a presenca de agua e fertilidade em meio ao
deserto), no bairro da Katiara, em Amargosa, Bahia, de modo que os pesquisadores
tivessem contato direto com o fendmeno a ser estudado, a fim de obter informacdes
sobre os sujeitos no préprio contexto. Para Bogdan e Biklen (1991), o estudo de caso é
sempre um recorte, quando partimos da parte mais larga de um funil até encontrar seu
cerne, seu foco de interesse, que pode ser um grupo, um contexto, uma unica fonte
documental, um evento ou ainda um acontecimento especifico. Um estudo de caso
jamais pretende reduzir um contexto amplo em suas partes constituintes, embora toda
delimitacdo possa expor a pesquisa a certos riscos de distor¢es (FLICK, 2009; GIBBS,

2009; YIN, 2001). Por outro lado, é importante destacar que o caso estard sempre
integrado ao todo, ou seja, ao cenario que ele compde.

Utilizaram-se, para tanto, observacfes participantes na Associacdao e entrevista
semiestruturada com a pedagoga que atua nesta organiza¢dao da sociedade civil, tendo
sido coordenadora de projetos entre 2014 e 2018. Esse modelo de didlogo revela-se
flexivel para fazer outras indagacbes que ndo estdo no roteiro, diante daquilo em que o
entrevistado revela ou informa, enriquecendo ainda a pesquisa.

Dessa forma, considera-se pertinente compreender a atuag¢dao prdpria do campo
de pesquisa, que exige observar o comportamento do outro e sua rotina, estabelecendo
relacbes com a teoria, “o pesquisador deve propor uma operacdao que facilita o
desvendamento de sentidos implicitos aos acontecimentos do campo, nos termos dos
préprios participantes” (MANTOVANI; BAIRRAO, 2005, p. 42).

Para a andlise dos dados, optou-se pelo didlogo com os autores que estudam a
educacao nao formal e a perspectiva de Paulo Freire. Espera-se que os dados obtidos
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através da observacao participante e do roteiro de entrevista possam auxiliar no
entendimento dos fatores que influenciam na dinamica da atuacdo do pedagogo nesses
espacos. De acordo com Oliveira (1996), na observacdo participante:
[...] o pesquisador assume um papel perfeitamente digerivel pela sociedade
observada, a ponto de viabilizar uma aceitagdo sendao Sétima pelos membros
daquela sociedade, pelo menos afdvel, de modo a ndo impedir a necessaria
interacdo (OLIVEIRA,1996, p. 21).

O pesquisador participante tem relacdao de parceria na sua atuagdo no campo
pesquisado, havendo uma aproximacdo entre pesquisador-grupo-pesquisado, sendo
necessaria uma postura de didlogo entre eles. Para isso, Oliveira (1996) propde que o que
esta em jogo na observacdo participante € a "intersubjetividade", que diz respeito a ndao
somente observar o entorno e o outro, mas, sobretudo, inclui saberes locais, opinides,
pensamentos, sentimentos dos interlocutores com os quais se convive em imersao no
processo da pesquisa.

O olhar humano é quem concebe um Oasis

A Associacao Beneficente Odsis trabalha com criangas de 7 a 12 anos, totalizando
46 criancas regulares (assiduas) e 55 matriculadas no ano de 2019, participantes no seu
contra turno escolar. S3o estudantes da Escola Municipal Dom Floréncio Sisinio Vieira, no
proprio bairro da Katiara, em Amargosa, Ba.

Os grupos de adolescentes ndo continuam frequentando o Projeto, por conta do
modelo escolar adotado a partir de 2019, na Escola Municipal Professora Dinorah Lemos
da Silva, do bairro da Katiara, que oferece o ensino integral ocupando o tempo dos
estudantes durante todo o dia.

As atividades do Projeto Social também envolvem as moradoras do bairro: esta
ativo o grupo de 24 mulheres, com idades entre 30 a 55 anos. Na sua maioria sdo as
proprias maes das crianc¢as que residem na comunidade, principalmente, as moradoras do
bairro, donas de casa que convivem com a desigualdade social; com uma condicao
financeira desfavoravel, que se encontram fora do mercado de trabalho. Essas pessoas
estiveram presentes na instituicdo nos dias em que os pesquisadores estiveram em
campo, realizando observac¢bes participantes.

A pedagoga entrevistada nesta pesquisa foi coordenadora do espaco e hoje ainda
atua como colaboradora dos projetos. Ela tem uma rotina na organiza¢dao, de modo que
realiza as seguintes atividades: as tercas pela manha, no periodo matutino, faz visitas as
casas das criancas que nao comparecem as atividades, a partir de um acompanhamento
longitudinal cuidadoso e um olhar de acolhimento as familias; geralmente nos periodos
vespertinos realiza também atividades pedagdgicas ao lado das criangas nas salas do
projeto. Nas quartas e sextas-feiras, especificamente pela manhg, desenvolve atividades
de artesanato e a atividade tematica do dia. Além disso, ela permanece os outros turnos
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na associacdo resolvendo casos internos, realizando planejamento pedagdgico e
administrativo e recebendo criangas, adolescentes e mulheres para eventuais didlogos e
situa¢des de acolhimento.

O papel do pedagogo, em um espago de educagao nao formal, sem duvida,
envolve vinculos afetivos ou ainda, nas palavras de Freire (1996, p. 159), um “querer
bem’: “significa, de fato, que a afetividade ndao me assusta, que ndo tenho medo de
expressa-la”. Freire (1996) conversa conosco na Pedagogia da Autonomia, quando define
0os saberes necessdrios a prdatica educativa: no nosso caso, dirflamos que atuar em
educagdo nao formal exige respeito aos saberes do outro, estética e ética, criticidade,
corporeificacdo das palavras pelo exemplo, aceitacdo do novo, rejeicao a qualquer forma
de discriminac¢do, reconhecimento da identidade cultural, respeito a autonomia,
humildade, tolerancia, luta por direitos, curiosidade, abertura, liberdade, generosidade,

alegria, esperanca e afeto, muito afeto.

A instituicdo Oasis surgiu com a necessidade de realizar, no bairro da Katiara (uma
comunidade as margens do centro comercial da cidade), um trabalho com criangas,
adolescentes e mulheres que se encontram com demandas diversas e vivem em um local
com poucos recursos financeiros.

O fundador foi um missionario do Cristianismo chamado Jeremias, que é filho da
cidade de Amargosa, Ba, sendo um projeto originado em Curitiba, no Parand ha 5 anos. A
instituicao ndo tem fins lucrativos, todos os servicos sao gratuitos. Para sua sobrevivéncia
e manutencao, buscam-se parcerias com voluntdrios, doadores, contribuintes de
utensilios e materiais.

As instalagbes fisicas contam com uma varanda, onde sdo realizadas algumas
atividades da instituicao, duas salas para atividades, uma sala de almoxarifados e uma
cozinha; um banheiro e uma sala onde fica a secretaria. Em frente, nas salas em que sa@o
realizadas as atividades, encontram-se prateleiras, contendo materiais que sao utilizados,
para o uso na rotina, como caderno, lapis, 1apis de cor, borracha, cola, tesoura, livros para
estudos biblicos, régua, canetas, pincel, entre outros.

O espaco é todo construido e estruturado para que os materiais estejam acessiveis
as criancas, para que elas possam alcancar, manusear, utilizar livremente. Para Freire
(1996, p. 66): “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
nao um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”. Permitir que a infancia se
assenhore dos espacos € parte de um rigor metodoldgico e pedagdgico.

O turno de funcionamento é sempre diurno (matutino e vespertino). Em 2018, o
quadro de funciondrios contava com quatro educadores e monitores no turno matutino e
quatro no vespertino. No turno matutino eram trinta e uma pessoas inscritas e
participando; no vespertino, cinquenta e cinco pessoas inscritas e frequentando.
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Ha diversidade na drea de atuacdo e situacao funcional dos profissionais: existem
voluntdrios e colaboradores nas dareas de educagdo, assisténcia social e psicologia
comunitdria. Os responsdveis da area pedagdgica sdao: um coordenador, educadores,
orientador e uma psicdloga. No administrativo, contam com uma secretaria e todos os
voluntadrios, sem excecdao, devem ser responsaveis pelo lanche e pela limpeza do
ambiente.

No caso dos profissionais da educagdo, encontram-se diferentes formacdes na
equipe: os monitores tém, pelo menos, a formacao inicial do ensino fundamental; os
educadores possuem magistério, pedagogia ou licenciatura. Existem, dentro da
instituicdo, formacdo e capacitacdo, nas quais os educadores ja participaram, como:
formacdo continuada, “formacdo em educac¢do por principios” (método cunhado pelos
préprios participantes do projeto Oasis) e em pratica pedagdgica. A pedagoga do
Projeto, em entrevista a um dos pesquisadores, explica um pouco sobre como se da essa
educacao por principios: “a Educacao por Principios é uma abordagem educacional, uma
maneira de ensinar e aprender que coloca a Palavra de Deus no coracao”.

Na comunidade da Katiara, as religides cristas parecem revelar uma forte
influéncia nos cotidianos e na forma de pensar e agir. A organizacao ndao governamental
Oasis foi fundada por um missiondrio cristdo e ndo se apresenta como associacao laica.
Ao contrdrio, a equipe fundadora sempre deixa explicito que had uma atuacdao e uma
formacdo atreladas ao cristianismo. Desse modo, é importante destacar que os
pedagogos que atuam nesse espaco nao formal ndao precisam ser cristdaos, tampouco
converter-se a religiao nativa, porém devem ser respeitados e atuar respeitando a cultura
local, seus valores, suas cosmovisoes.

Assumir-se crista é eticamente possivel para uma organizacao da sociedade civil,
desde que essa pratica missionaria ndo seja escamoteada por atuacdes melindrosas de
conversao do outro sem seu consentimento, o que nao parece ser o caso do Projeto
Oasis. Quando a associacdo se assume claramente cristd (tanto em sua forma de
trabalhar quanto em seus métodos pedagdgicos) e isso fica explicito a todos os
participantes, hd nesse contexto transparéncia, respeito e liberdade. “A assuncao de nds
mesmos ndo significa a exclusdo dos outros. E a ‘outredade’ do ‘ndo eu’, ou do tu, que me
faz assumir a radicalidade do meu eu” (FREIRE, 1996, p. 46). Além disso, na prética
educativa freiriana, vocé ndo precisa se transformar em outro, mas respeita-lo, de modo
que a questdo do respeito a identidade cultural é ponto fundante (FREIRE, 1996).

A pedagoga do Oasis orienta como acontecem as reunides com a equipe,
mostrando que os principios da instituicao sao abertamente discutidos e dialogados, com
a intencao de oferecer igualmente um espago de apoio aos voluntdrios nessa pratica
educativa:

[...] porque é importante trabalhar tanto na metodologia da educac¢do por

principio pra eles, t4 aprofundando mais, ndo que eles ndo conhecam, todos eles
tém acesso a literatura, artigos, no momento que a gente faz o planejamento,
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que acontece, sempre tem uma temdtica nova, a gente se reline com o
coordenador, entdo a gente conversa, tira ddvidas sobre a metodologia, o
planejamento [...] a questdo da rotina, de trabalhar (PEDAGOGA DO OASIS,
ENTREVISTA, 2019).

O Oasis nao deixa margens para duvidas sobre sua perspectiva pedagdgica, pois
discute com clareza esse aspecto com seu grupo de voluntarios, educadores, doadores e
conviventes. Os grupos acontecem da mesma forma com as mulheres da comunidade, as
responsaveis e cuidadoras de referéncia das criancas e adolescentes, j3 que, em

sociedades ocidentais e capitalistas, o cuidado a infancia € comumente ocupado por elas.

A instituicao apresenta as seguintes dreas de atuacao: artes, cultura, pedagogia e
esportes. As atividades educacionais oferecidas sdo: literatura, inglés, artesanato,
“devocional e tematica”, danca, musica, recreacao e oficinas. A pedagoga tenta explicar
como funcionam:

As atividades acontecem dentro da proposta da faixa etdria das criangas mesmo.
Por exemplo o inglés e o espanhol eles trabalham muito de forma
contextualizada. Trabalha a gramdtica, mas de forma mais ltdica, com musica,
poesia, com saudacdes... € uma lingua no sentido de trabalhar a oraliza¢do, ndo
a gramatica da lingua, entende? Entdo eles trabalham os principios dentro das
atividades deles identificando no contetido que ele ta trazendo. Por exemplo ele
traz uma poesia falando sobre natureza para oralizar a crianga na lingua inglesa
ou espanhol, entdo ird identificar o principio naquela poesia.

Freire (1987) defende que a educacdo deve se distanciar do modelo bancario, em
que o educador, suposto detentor do saber, deposita no educando (como uma tela em
branco) todos os seus conhecimentos; ao contrdrio, a educacdo deve ser significativa
para quem ensina (seja ele o docente ou discente) e para quem aprende (seja ele o
professor ou o estudante). Estudar, portanto, deve se apresentar como uma estratégia
rica em reinvencdo, recriacdo e transformacdao, como forma de reler e reescrever o
mundo (FREIRE, 1987).

O professor de artesanato ele trabalha muito com as artes plasticas: com pintura
de tela, de muro, grafite. Isso o professor, a professora de arte, ela ja tem outra
pegada, ela trabalha manual, por exemplo sucatas transforma em brinquedos,
dobradura, recortes, colagem. Literatura ela trabalha com contos, fabulas... né...
ela faz sempre um registro que é uma arte, um reconto da histéria que ela fez,
para a crianga ter a oportunidade de expor também o que ela entendeu sobre a
histdria trabalhada no dia (PEDAGOGA, ENTREVISTA, 2019).

Freire (2010) aponta a importancia da afirmacdo do homem como sujeito,
engajado na agdao transformadora de sua realidade, senhor de sua cultura, de suas
crencas e convicgdes, suas producdes, sua voz, aquele que opta e decide. Assim sao as
criancas, em contato com as sucatas, produzindo seus proprios brinquedos, ao
transformar, reutilizar e reciclar o real, o “lixo”, transmutando o ‘“rejeito” em arte,
metamorfoses, revolucdes, subversdes. A infancia que mergulha em diferentes
expressoes, que transita entre o imaginario, o simbdlico e o real, vocifera suas palavras,
esboca seus tracos, traduz-se em grafites, telas e muros urbanos, assenhora-se de suas
pinceladas, empodera-se em obra de arte.
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Na comunidade, além da Associacdo Oasis, que desenvolve trabalhos sociais,
também hd um grupo de “Resgate”: projeto de cunho religioso, sendo destinado aos
estudos biblicos, ministrados por evangélicos da Igreja Assembleia de Deus de Ribeirdao
Preto, na Avenida Sdo Cristdvao, no bairro da Katiara em Amargosa, com sua sede em
Ribeirdo Preto, Sao Paulo, voltado para dogmas religiosos, do qual j& fez parte uma das
autoras do presente manuscrito. O objetivo do Projeto Resgate € o respeito e a
dedicacdao a quem precisa, foi criado ha mais de 17 anos e atualmente acolhe e cuida de

criancas, adolescente e jovens do bairro da Katiara (Amargosa, Ba).

A escuta sobre a bruteza da vida quando se é nativo do deserto

Uma das autoras deste presente estudo conhece bem a pedagoga entrevistada
nesta pesquisa, a Associagao Oasis e, sobretudo, o bairro que abriga essa organizacao,
pois é moradora desta comunidade. Frequentou o projeto Resgate, desde o seu inicio em
2005, tendo formado um grupo de 15 adolescentes pioneiros no bairro, ao qual incluiu
membros de sua prdpria familia. As atividades eram ministradas por membros da Igreja
Redencao, que também residem no bairro até hoje e permanecem com o mesmo projeto,
possuindo destaque ndo s6 com as criancas e sim com a familia e a comunidade.

No inicio do projeto, os encontros aconteciam aos domingos com a atividade
religiosa devocional, aula de danga e coral, por meio de ensaios de coreografias e letras
de cancdes/hinos gospel, apresentados sempre nas festas da igreja. Os adolescentes e
jovens eram acolhidos na prépria varanda da casa da familia responsavel pelo projeto.

A parte mais intensa e profunda desse encontro com o Oa&sis ocorreu
especificamente em 2018 e 2019, através de visitas didrias e depois semanais na
instituicdo, a partir de observacdes participantes e atuacbes em oficinas, sempre na
presenca da pedagoga entrevistada nesta pesquisa.

As oficinas versam sobre temas variados, tais como o ensino e a aprendizagem da
lingua inglesa e do espanhol, através de uma metodologia lidica com a utilizacao de
musicas, poesias, saudacOes, expressdes e vivéncias do cotidiano. Ocorrem também
oficinas de artesanato e artes pldsticas, com pintura de tela, de muro, grafite, reciclagem,
construcdo de brinquedos a partir de sucatas, confeccao de origamis e dobraduras,
recortes, colagens. N3ao se pode deixar de citar as atividades de Literatura, que envolvem
contagdo de histdrias, nas quais as criangas entram em contato com diversos géneros
literdrios e tém a oportunidade de recontar de sua prdpria maneira. De fato, as
modalidades das oficinas sdo miltiplas e variadas: musica, danga, jogos, informatica.

Uma das autoras deste estudo esteve presente em inimeras dessas oficinas que
contavam com a participagdo de algum educador voluntdrio e das criancas e
adolescentes conviventes na Associacdo. Freire (2021) menciona a importancia de uma
educacao transformadora, desenvolvedora de consciéncias criticas, baseada em muiltiplas
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experiéncias e existéncias, estimulante de criatividades diversas e do pensar auténtico,
“Que ndo se deixa emaranhar pelas visGes parciais da realidade, buscando sempre os
nexos que prendem um ponto a outro, ou um problema a outro” (FREIRE, 2021, p. 84).

Ao longo desse periodo até os dias de hoje, muita coisa se modificou, os atores, o
cenario, a cena, a a¢ao; o projeto mudou de sede, 0 mundo mergulhou na maior tragédia
humanitdria e sanitdria das ultimas gera¢des, o Brasil esta imerso em uma crise politica,
de saude publica, educacional, social, econ6mica, sem precedentes. A pesquisa de campo
nao estda em andamento, mas as organiza¢bes populares ndao pararam, os espacos de
educagdo ndao formal e suas comunidades seguem firmes, tentando sobreviver e
(re)existir a uma pandemia.

Quanto a autora que vive nesta comunidade descrita no presente artigo, ela
graduou-se em Pedagogia e mantém-se nativa no mesmo meio em que desenvolveu esta
investigacdo cientifica, possibilidade largamente estudada por autores da antropologia, a
exemplo de Silva (2006), e da etnopsicologia, a exemplo de Bairrdo (2005) e sua
concepcao de escuta participante. Ela € habitante e residente na Katiara desde a infancia,
conhece com intimidade seus anseios, angustias e louros, muito antes de sua entrada na
universidade. Mesmo com o estigma social de comunidade com o maior indice de
violéncia e mortes na cidade de Amargosa, a pesquisadora em referéncia preserva a
admiragao e a orgulhosa assungdo de sua identidade cultural associada a Katiara, onde
habita ha quase 30 anos. Nesse sentido, o0 campo € e continuara sendo “vivo”, apesar, a
revelia e independentemente de nossas “escrituras académicas”.

Consideracoes finais

Através dos dados de investigacdao desta pesquisa, € possivel afirmar que a
modalidade da educag¢do nao formal assume dimensdes importantes na sociedade atual.
Neste cendrio, constroem-se relacbes de trabalho de pedagogos em espagos nao
convencionais que necessitam das praticas pedagdgicas, rompendo com o fundamento
de que a formacao do educador é restritamente direcionada para o contexto da escola.

Com base nas discussdes levantadas por este estudo, percebeu-se que o
pedagogo, nos espacos de ONG’s, Associacdes, Movimentos Populares e Projetos Sociais,
apresenta, em seu oficio, flexibilidade e fluidez. Antes de propor, impor ou estabelecer
nortes, projetos e estratégias baseadas em suas teorias, ele, acima de tudo, busca tecer
uma escuta da comunidade, acompanha as criancas, os adolescentes e suas familias: o
que eles desejam; do que eles precisam; quais sao suas demandas? A partir do
refinamento desta escuta sensivel ao outro, ele poderd negociar suas habilidades,
encaixar suas aptiddes, aplicar suas teorias, aprimorar sua pratica, revelando, assim,
versatilidade, humanidade e criatividade de sua profissao.

Em conformidade com a pedagogia de Freire, a acao pedagdgica, na educagdo nao
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formal, revela-se em ato, em cada olhar, em cada fala, em uma reflexao, no acolhimento,
respeito as crencas, saberes e religiosidades da comunidade que a recebeu. E por meio
desse tecido de atuacdao que percebemos como o pedagogo atua neste cendrio dos
espacos ndo escolares cuja proposta € formar sujeitos criticos a partir da educacdo
popular e libertadora voltada a autonomia do sujeito, a luta pela justica e capaz de
transformar mundos.

Ndo, transformar ndo € facil. Muito menos facil é transformar-se. Crescer,
adolescer, envelhecer, amadurecer, formar-se, metamorfosear-se, gestar, parir,
(re)nascer, (re)existir, resistir... transmutar a si mesmo é como trilhar terras arenosas,
caminhos de deserto. Revolucionar o outro e o mundo é cendrio ainda mais “arestoso e
amargo” (toma-se aqui de empréstimo as palavras de Freire em Pedagogia da
Autonomia). Sempre se tem a vontade de perguntar as cobras se trocar a pele déi.
Suponha-se que sim. Nao deve ser menos doloroso confinar-se em um casulo para sé
depois alcar voo. Mas se ndo o fizer, elas ndo crescem e ndo se libertam. E assim que
seguem as asas da educacdo, porque ela é espiralada e dialdgica. Os rios ndao fluem em
linha reta. Ziguezagueiam por muitas montanhas e vales, secam e retomam o curso, ainda
que nas agruras desérticas do sertdo. Mas € no fim dos caminhos que renascem oceano,
como num Oasis.
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